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Uvod

Medzinarodné vyskumy OECD, zndme pod skratkou PISA
(Programme for International Student Assement) potvrdili sku-
tocnost, ktora sice nebola dovtedy podlozend empirickymi da-
tami, ale na zéklade dlhodobej praxe nebola pre odbornikov,
ktori na problémy vzdeldvania na Slovensku dlhodobo upozor-
novali, prekvapujuca - Ze to, ¢o sa dnes nazyva gramotnostou
a ¢o tvori klu¢ovu zlozku vzdeldvania a pripravy deti a mladych
[udi na Zivot, nie je na slovenskych zakladnych skolach dostatoc¢-
ne pestované a rozvijané, v désledku ¢oho slovenski Ziaci v me-
dzindrodnom porovnani za svojimi rovesnikmi zaostavaju
(Korsnakova, Heldov4, 2003). V nasej publikacii sa zameriavame
na zakladné okruhy problémov, ktoré su dévodom tohto za-
ostavania a pokusame sa identifikovat hlavné priciny netspechu
slovenskych Ziakov nielen v $kolskom prostredi, ale aj v celospo-
lo¢enskom kontexte.

Napriek tomu, Ze sa v slovenskom odbornom i SirSom spo-
lo¢enskom diskurze uvahy o fenoméne gramotnosti a jej rozvoji
akosi automaticky viazu iba na prostredie Skoly, domnievame sa,
Ze toto prostredie nie je jediné, ba v istych pripadoch ani urcujice



pre kulturny rozvoj deti, hoci ide nepochybne o prostredie so
$pecifickym a mimoriadne silnym vplyvom. Skola je instituciou,
do ktorej spolo¢nost vklada urcité — a nie malé — o¢akavania,
preto je celkom prirodzené a legitimne venovat jej podstatnu
Cast priestoru v Uvahach o moznej ndprave spominanych problé-
mov. Zaroven si vsak uvedomujeme, ze zaostavanie slovenskych
ziakov zakladnych $kél nema len jednu pricinu, ¢i niekolko par-
cidlnych dévodov, ktoré sa daju odstranit zavedenim jedno-
duchych zmien v Skolskom prostredi, ale ma komplexnu povahu.

Domnievame sa, Ze na rozvoj gramotnosti vplyva omnoho
viac faktorov ako len tie, ktoré na Ziaka posobia v skole, ¢i uz za-
merne vo vyucovacom procese alebo nepriamo prostrednictvom
rozmanitych socidlnych Struktur. Rozvoj osobnosti Ziaka je
ovplyvneny plejadou dalSich socidlnych vplyvov, ktoré formuju
nielen jeho nazory, postoje a hodnotovu orientéciu, ale v nepo-
slednom rade vplyvaju aj na jeho motivéciu k u¢eniu a na jeho
postoj ku vzdelaniu, k chdpaniu jeho vyznamu a hodnoty.

Nasim ciefom je zmapovat terén, na ktory vstupujeme,
osvetlit jednotlivé pojmy, viaZuce sa k Citatelskej gramotnosti,
ponuknut nové interpretécie zakladnych charakteristik problé-
movych oblasti a pripravit poddu pre uvazovanie o moznych na-
vrhoch rieseni, ktoré by mohli obohatit vzdeldvacie prostredie
0 nové postupy v rozvoji gramotnosti ziakov na zdkladnych sko-
lach.
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Zakladné suradnice
skiumanej oblasti

1.1. Gramotnost ako pojem

Pri vymedzovani pojmu gramotnost narazame v sucas-
nosti na viacero uskali, ktoré st spdsobené mnohozna¢nostou
jeho vyznamu. Na jednej strane sa totiz v diskurze o gramotnosti
neustale objavuje leitmotiv jej tradi¢ného chapania v zmysle
vediet pisat a Citat, na druhej strane sa tradi¢ny pohlad na gra-
motnost ako na schopnost vediet pisat a Citat coraz viac posuva.
Ak sledujeme vyvin chdpania pojmov gramotnost, gramotny,
pozorujeme vyrazné posuny vo vyznamoch, ktoré sa tymto poj-
mom prisudzovali v réznych historickych etapach a ktoré spdso-
buju, ze k pojmu gramotnost sa dnes priraduju celkom iné
suradnice ako v minulosti.

Spociatku bola gramotnost viazana iba na uzku spolo-
mu kvalitativne menil pod vplyvom zdsadnych spolo¢enskych
zmien (napr. vynalez tlace, terezidnske reformy). Ustanovenim
povinnej $kolskej dochadzky sa v 18. storo¢i vytvorili na nasom
uzemi predpoklady na rozsirenie gramotnosti na celt populaciu,
¢im sa gramotnost stala postupne normou. Posun v pojme



gramotny bol teda viazany na zmeny, sivisiace so spolocenskym
kontextom - vyznam sa postupne posuval od ten, kto sa nevie
podpisat cez ten, kto nevie Citat a pisat az po $irSi vyznam, aky mu
prisudzujeme v sucasnosti (Zapotocnd, 2004).

Pojem gramotny sa postupom ¢asu natolko rozvinul, ze sa
¢oraz menej pouziva v tradi¢nom vyzname a ¢oraz viac sa nim
oznacuju mnohé dalsie spdsobilosti, ktoré rdmec tzko Specific-
kych zru¢nosti, viazanych na zvladnutie procesu citania a pisania
daleko presahuju. V ramci odborného jazyka tak dnes hovorime
o gramotnosti Citatelskej, matematickej a prirodovednej (OECD
PISA, 2006), o gramotnosti bdzovej alebo funkcnej (Gavora, 2003)
¢i druhej (digitélna resp. pocitacova gramotnost) alebo tretej
(manazérske zruénosti). Pojem gramotnost sa pritom neustale
rozsiruje o dalSie nové vyznamy v Zivom spolo¢enskom diskurze,
pricom sa tendencia fragmentacie zaroven vyvazuje snahou
0 nové zovieobecnenie v pojme kulturna gramotnost (Zapo-
tocnd, 2004). Sucasne so snahou Specifikovat a hlbsie identifiko-
vat fenomén gramotnosti sa hladaju aj moznosti na presnejsie
zadefinovanie réznych urovni gramotnosti, nakolko v st¢asnosti
je aktualne iba korektné kontinuum pocinajice negramotnostou
bez moznosti presnejsieho ohranicenia na opa¢nom pole.

Verdikt, kto je dostatocne gramotny a kto nie, ovplyvruje
prave definicia gramotnosti, ktord je determinovana teoretickymi
vychodiskami, praktickymi potrebami jednotlivcov i celej spo-
lo¢nosti a faktormi (institucionalnymi i neformalnymi), ktoré sa
pokladaju za rozhodujuce pri rozvoji a kultivacii gramotnosti.

1.2. Gramotnost ako sociokultirny jav

Gramotnost je vzdy vyrazom istych kultdrnych a spolo-
¢enskych noriem a konvencii. Je previazana s historickym, social-
nym a kultirnym kontextom, to znamen4, Ze nie je neutralnou,
raz a navzdy definovanou psychologickou resp. kulturnou zru¢-
nostou, ale naopak, treba ju vnimat ako isté politikum, ktoré sa
meni v zavislosti od toho, aké aktualne spolocensko-kultirne
kompetencie definuju v danom obdobi gramotného cloveka
(Zapotocna, 2004).
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Pre obdobie posuvania vyznamu pojmu gramotny od pr-
votného chapania v zmysle alfabetizacnom k sirsie chadpanému
vyznamu, orientovanému viac na kvalitu ¢itania a pisania, bolo
dlho charakteristické hladanie idedlneho modelu gramotnosti.
Predmetom vedeckého vyskumu boli najma poruchy citania
a pisania, ¢o vyznamne prispelo k vymedzeniu vyznamu pojmu
gramotnost i k jeho pozvolnému rozsireniu. Pod osvojenim si
gramotnosti sa postupne zacalo sledovat nielen to, ¢i Ziak dokaze
¢itat a pisat, ale aj to, ako rychlo, bez problémov a lahko dokaze
pisanu re¢ zvladnut na pozadovanej Urovni, ako efektivne dokaze
spracuvat vizudlnu informaciu obsiahnutu v abecednom kéde
a ako presne a spravne ju transformuje do akustickej podoby -
hovorenej reci. Vyskum sa sustredil na hfadanie jednej — univer-
zalne platnej - vedecky podloZenej metddy, ktorou sa ma ¢itanie
vyucovat, pricom sa predpokladalo, Ze p6jde o metddu najefek-
tivnejsiu zo vietkych a zarover nespochybnitelnd.

Dal3i vyvoj vedeckého vyskumu a najma samotna prax vak
ukazali, ze tato snaha casto vedie do slepej ulicky. KedZe je gra-
motnost ovela komplexnejsijav, zacal sa klast ¢oraz vacsi doraz na
rozsirenie vyskumu o nové cesty a pozornost sa postupne prena-
3ala na vytvaranie pestrej palety metdd a pristupov a na skiimanie
ich efektivity u roznych jedincov v roznych situaciach. K tejto zme-
ne chapania gramotnosti prispeli najma sociokulturne pristupy.

Sociokulturne pristupy na rozdiel od hladania supermo-
delu gramotnosti skiimaju gramotnost z opacného uhla pohladu.
Nehladaju idealnu cestu, ktora povedie k idedlnemu stavu, ale
skumaju podmienky, za akych sa gramotnost, resp. pohlad na fiu
utvara. Zaujimaju sa o to, aku tedriu a politiku gramotnosti si
dana kultdra vytvorila, ako ju dalej, prostrednictvom zauzivanych
spolocenskych a vzdelavacich praktik tvaruje a aky to ma dopad
na jednotlivca, skupinu, mikrokultdru, subkultdru ¢i makro-
kultdru v danom case a na danom mieste (Zapotocna, 2004).
Upozornuju na to, Ze aj vyznam, ktory sa pripisuje zvladnutiu gra-
motnosti v Skolskom prostredi, je podmieneny tym, aky vyznam
pripisuje spolo¢nost gramotnosti ako take;j.

V sucasnosti je v nasej kulture kazda odchylka od stan-
dardnej normy v dosiahnuti poZzadovanej Urovne gramotnosti
chapana ako problém, ¢i dokonca ako porucha a v tomto zmysle



sa zvyknu hladat aj opravné prostriedky, zvécsa zamerané na
Ziaka, jeho potencial, tempo a limity vykonu. Vplyvom socio-
kultdrnej opozicie je v3aki v slovenskej odbornej verejnosti ¢oraz
viac pocut hlasy, ktoré odchylky od normy vnimaju inak ako zly-
hanie Ziaka. Pytaju sa, ¢i v istych situdcidch nejde skor o opacny
problém, teda ¢i nie je problematické skér ocakavanie istého ne-
adekvatneho Standardu, ktory nezodpoveda aktudlnym spolo-
¢enskym potrebdm a ¢i snahu o napravu netreba smerovat skor
do revizie vzdelavacich obsahov, konkrétne vzdelavacich stan-
dardov a cielovych poziadaviek.

V procese rozvijania gramotnosti kladu zastancovia
sociokulturnej opozicie doraz na zistovanie, v akom socialnom
kontexte sa poruchové spravanie objavuje, ako sa socidlnym oko-
lim (danou kulturou a jej Skolskou politikou) interpretuje, posu-
dzuje a hodnoti. Upozorfiuju na délezitost spésobu, akym sa
rozdiely od normy interpretuju, pretoze ten vyznamne zasahuje
do dalsieho vyvinu deti a rozhoduje o ich dalSom osude (Zapo-
tocna, 2004). Je dolezitym impulzom, smerovanym spat do vzde-
ldvacieho systému, ktory prostrednictvom tzv. povinného
vzdeldvania p6sobi na populaciu naprie¢ generaciami.

Kazdodenna vzdelavacia prax na $kolach nds ¢oraz viac
presviedda, ze tradi¢ny model gramotnosti reprezentovany tra-
di¢nou vedou a tradi¢nou skolou a z neho vyplyvajice edukacné
praktiky na jednej strane a univerzdlne postavené ocakavania
a kritéria hodnotenia gramotnosti ziakov na strane druhej, sa
v sii¢asnosti — v podmienkach jazykovo a socialne, resp. kultdrne
heterogénnej skolskej triedy — stavaju len tazko udrzatefnymi
(Zapotocna, 2004). A su to azda prave tieto okolnosti, ktoré tra-
di¢ny model gramotnosti v nasom $kolskom systéme spochyb-
nuju natolko, Ze z velkej Casti davaju za pravdu tym, o sa usiluju
o jeho rekonstrukciu.

1.3. Gramotnost o¢ami OECD
Pri detailnejSom skumani pojmu gramotnost resp. Cita-

telska gramotnost vychadzame z univerzalnych definicii gra-
motnosti podla medzinarodnych vyskumov OECD, hoci nasim
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cielom nie je hfadanie nového supermodelu rozvoja Citatelskej
gramotnosti, ktory by bol univerzdine vyuZitelny vo vzdelavacej
praxi celej populdcie 15-ro¢nych slovenskych Ziakov. Robime tak
iba preto, lebo medzindrodné merania OECD su jednym z mala
relevantnych vystupov, ktoré vypovedaju o Urovni itatelskej
gramotnosti slovenskych Ziakov v istej komplexnosti.

Na rozdiel od konstruktivistickych pristupov, ktoré kladu
doraz najma na interagovanie jednotlivych javov a ich vzajom-
nych vztahov, ¢o vlastne znamend neustéle sa meniacu definiciu
reality, vyskum OECD PISA pracuje s jasne vymedzenymi defini-
ciami gramotnosti a tento fenomén skima prostrednictvom
exaktne definovanych evalva¢nych nastrojov (Korsnakova, Hel-
dov4, 2003). Proces testovania Ziakov v jednotlivych krajinach je
prepracovany na mimoriadne vysokej urovni a jeho prisne pra-
vidld su vieobecne akceptovanym predpokladom vysokej miery
objektivity a reliability vysledkov vyskumu. Z tohto dévodu su
definicie gramotnosti podla OECD PISA, konkrétne gramotnosti
citatelskej, jednym zo zakladnych vychodisk aj nasich analyz.

Prvé merania OECD PISA sa uskutoc¢nili v roku 2000 v 32
krajinach. Ciefom vyskumu bolo zistit, ako su mladi ludia vo veku
15 rokov pripraveni na Zivot. Pri tvorbe tloh sa autori in$pirovali
otazkami a problémami, ktoré suvisia s realnym Zivotom, nie
s virtualnou realitou 3kolskych u¢ebnic. Ulohy, ktoré Ziaci riesili,
preto nemali priamy vztah k u¢ebnym osnovam a nezistovali,
nakolko Ziaci ovladaju predpisanu u¢ebnu latku. Zistovali iba ich
schopnost pouzit naucené v praxi.

Vyskum OECD PISA pod pojmom gramotnost rozumie
schopnost ziaka aplikovat vedomosti a zru¢nosti z danej vzdela-
vacej oblasti (predmetu), analyzovat a efektivne komunikovat
svoje nazory a postoje a riesit a interpretovat problémy v rozli¢-
nych situacidch. Nadobudanie gramotnosti je podla OECD PISA
celozivotny proces, ktory prebieha nielen v rdmci $koly pocas for-
malneho vzdeldvania, ale aj prostrednictvom spolocenskej inter-
akcie ziaka s rodi¢mi, spoluziakmi, priatelmi a SirSou komunitou.
15-ro¢ni ziaci by mali mat rozvinuté Citatelské zru¢nosti a solidne
vedomosti v oblasti matematiky a prirodnych vied, aby boli
schopni dalej sa vzdelavat a ziskané vedomosti aplikovat v real-
nom zivote. Preto OECD PISA nezistuje uzko $pecializované



vedomosti z jednotlivych predmetov, ale SirSie pochopenie klu-
¢ovych pojmov.

X

1.4.

Citatelskd gramotnost je vo vyskume OECD PISA defino-
vana ako sposobilost porozumiet pisanému textu, po-
uzivat pisany text a premyslat o nom. Je predpokladom
rozvijania citatelovych vedomosti a potencidlu, ktory
mu umozni aktivne sa zapojit do Zivota v spolo¢nosti.

Matematickd gramotnost je definovand ako sposobilost
rozpoznat moznost vyuZzitia poznatkov z matematiky pri
rieSeni Uloh, zaoberat sa nimi a aplikovat ich v sukromi,
zamestnani, v spoloc¢nosti priatelov alebo pribuznych
a v Zivote konstruktivneho, zainteresovaného a premys-
[ajuceho obcana.

Prirodovednd gramotnost je definovand ako sposobilost
vyuzivat prirodovedné vedomosti, klast otazky a na zakla-
de doékazov vyvodzovat zavery, ktoré vedu k porozumeniu
podstaty problémov a ulah¢uju rozhodovanie tykajuce sa
sveta prirody a zmien, ktoré v iom nastali v désledku fud-
skej ¢innosti. Prirodovednd gramotnost ma smerovat
k rozvoju ob¢ianskych, nie vedeckych postojov.

OECD PISA skuma uroven ziakov aj vo $tvrtej oblasti,
ktoru nazyva riesenie problémov. Rie3enie problémov je
definované ako individudlna schopnost Ziaka pouzit
kognitivne procesy na rieSenie redlnych medzipredme-
tovych problémov, v Ulohach, v ktorych nie je cesta
k rieSeniu okamZite viditelna.

Charakteristika citatelskej gramotnosti

Nas3 projekt je primarne zamerany na skimanie gramot-

nosti Citatelskej. Ako sme uz spomenuli, OECD PISA pracuje s jasne
vymedzenymi definiciami gramotnosti, a tento fenomén skima
prostrednictvom exaktne definovanych evalvacnych nastrojov.

Wove

X|o

% Skolstvo

13



Wove

X|o

% Skolstvo

14

Citatelski gramotnost definuje ako spdsobilost porozumiet pisa-
nému textu, pouzivat pisany text adekvatne v danych situaciach
a premyslat o nom. Citatelska gramotnost je podla OECD PISA
dolezitym predpokladom rozvijania Citatelovych vedomosti a po-
tencialu, ktory mu umozni aktivne sa zapojit do Zivota v spoloc¢-
nosti. Citatelska gramotnost bola taziskom vyskumu v roku 2000
a opat bude hlavnou skiimanou oblastou v roku 20009.

V testovacich ulohach skima OECD PISA stupen rozvinu-
tia Citatelskej gramotnosti v ramci nasledovnych 5 drovni:

1. vSeobecné porozumenie — uchopenie textu ako celku, vy-
stihnutie hlavnej myslienky textu, vysvetlenie Gcelu textu,

2.  ziskavanie informacii,

3. interpretdcie textu — porovndavanie informacii v texte, uva-
Zovanie o suvislostiach medzi r6znymi zdrojmi informacii
a vyvodenie zaverov,

4.  posudenie obsahu textu — porovnavanie informacii v texte
s inymi zdrojmi alebo s vedomostami, ktoré o probléme Ziak
uz ma a zistovanie, ¢i je Ziak schopny svoj ndzor obhjit,

5. posudenie formy textu — objektivne zhodnotenie kvality
predlozeného textu, kde sa uz vyzaduje poznanie stavby
texty, Stylu a jazyka autora.

Zamerom studie OECD PISA nie je sledovat Citatelské zru¢-
nosti Ziakov v Skolskych ulohéch, ale v beznych Zivotnych situa-
cidch. Z tohto pohladu OECD PISA rozliSuje 4 typy situdcii, v rdmci
ktorych sa citanie méze uskutocnovat: ¢itanie na sukromné tcely,
na verejné ucely, na pracovné Ucely a ¢itanie na vzdeldvanie. Tato
kategorizacia nevychddza iba z toho, kde sa (ita, ale suvisi aj so
zamyslanym vyuzitim textu.

1.4.1 Typy textov, typy situacii a klasifikaciu postupov

Klasifikacia textu
O Struktara
X suvisly
X nesuvisly



Typ
argumentativny
deskriptivny
vysvetlujuci
prikazujuci

epicky (rozpravka)
grafy a diagramy
mapy

schémy

tabulky

X X XX XXXXX%XO0

Typy Citacich situacii
pre osobné ucely

pre vzdeldvanie

pre pracu

pre verejné ucely

%X %X %X %X O

Klasifikacia postupu
Aspekt

ziskavanie informacii
interpretacia

reflexia

%X %X X O

Forma

vyber z viacerych moznosti (jedna je spravna)
kratka odpoved

volna tvorba odpovede

%X %X X O

Zvladnutie néarocnejsich situacii predpokladd pouzitie
naroc¢nejsich Citatelskych stratégii pri interpretacii textu, zod-
povedajucich réznym urovniam citatelskej gramotnosti. Rozvi-
nuta citatelska gramotnost predpoklada schopnost pracovat
s textom od najjednoduchsieho dekédovania vyznamov az po
metainterpretaciu textu. OECD PISA sleduje rozne stupne roz-
vinutia 7 citatelskych zrucnosti: alfabetizacia, plynulé ¢itanie,
¢itanie s porozumenim, analyza textu, interpretacia vyznamu
textu, metainterpretdcia a hodnotenie textu (Korsnakova,
Heldova, 2003).
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Pri identifikacii taziskovych problémov, na ktoré narazaju
slovenské zakladné skoly pri rozvijani Citatelskej gramotnosti
resp. ktoré su hlavnou prekazkou jej rozvoja na vyssej Urovni
(napr. na Urovni vyssich standardov OECD PISA), nemozno opo-
menut skutocnost, Ze kym pre vyucovanie bazového ¢itania
a pisania su v zakladnej skole vytvorené $pecialne vyucovacie
predmety (Citanie a pisanie), osobitny predmet, v ktorom by sa
slovenski ziaci ucili efektivne pracovat s textom, neexistuje
(Gavora, 1999), v désledku ¢oho je v Skolskej praxi rozvoj vyssich
urovni Citatelskej gramotnosti opominany. Tato poznamka pri-
tom neznamend, Ze by si rozvoj Citatelskej gramotnosti zasluzil
vlastny Specidlny predmet - naopak, vzhladom na charakter ¢i-
tatelskej gramotnosti ako sposobilosti nadpredmetového cha-
rakteru, by mal byt jej rozvoj za¢leneny do vzdelavania na ovela
komplexnejsej trovni, ¢o znameng, Ze by mal mat podobu stéle
sa objavujucej sucasti vzdeldvania v rdmci viacerych resp. vset-
kych tradi¢nych predmetov. Tento predpoklad viak v slovenskej
realite naraza okrem iného na skutoc¢nost, ze ucitelia jednotlivych
predmetov nemaju na nacvik Citatelskej gramotnosti dostatok
priestoru a ¢asu. Rozvoj Citatelskej gramotnosti na nadpredme-
tovej Urovni zaroven predpokladd i vacsie moznosti na efektivnu
kooperaciu jednotlivych vyucujucich, ku ktorej rovnako nie je na
Skolach priestor a ku ktorej ani nie su nasi ucitelia motivovani.
Skolska prax teda bez hlbiej analyzy ukazuje, ze zakladné pod-
mienky rozvijania Citatelskej gramotnosti na nadpredmetovej
urovni nie su na slovenskych 3kolach vytvorené v dostato¢nom
rozsahu.



Sthrn zisteni

2.1. Slovensko a jeho citatelska gramotnost

V roku 2003 sa merania OECD PISA uskutoc¢nili v 46 kraji-
nach sveta a hoci ich taziskom bola matematicka gramotnost,
v mensom rozsahu skumali aj gramotnost citatelsku. V aprili
2003 sa do studie po prvy krat zapojilo aj takmer 7 500 Ziakov
z 282 3kol zo vietkych regionov Slovenska. Ich vysledky ukazali,
ako su nasi ziaci schopni poradit si s rieSenim tloh v porovnani
s ich vrstovnikmi z ostatnych zuc¢astnenych krajin. Zo Ziackych
a skolskych dotaznikov sa zaroven ziskali délezité data o fungo-
vani slovenského skolského systému a o podmienkach, v kto-
rych posobi.

Slovenski Ziaci (vek 15 rokov) sa v skimani Urovne citatel-
skej gramotnosti umiestnili vyrazne pod priemerom krajin OECD
a v testovani PISA preukdzali spomedzi krajin Eurdpskej tnie
V ramci krajin V4, teda priestoru, ktory nam je blizky geograficky
i historicky, dosiahli nasi ziaci v teste Citatelskej gramotnosti naj-
nizsie hodnotenie.V ramci celej Eurépy dosiahli horSie hodnote-
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nie iba Turecko, Srbsko a Cierna hora. Z vysledkov testovania
vyplyva, Ze nasi Ziaci su velmi znevyhodneni a nedostato¢ne
pripraveni na Zivot v novych resp. rychlo sa meniacich spolocen-
skych podmienkach.

OECD PISA rozlisuje 5 urovni ¢itatelskej gramotnosti a tie
presne popisuje, ¢i uz v oblasti ziskavania informdcii, interpre-
tacie ¢i reflexie textov. Piata Uroven je najvyssia a obsahuje
v sebe vzdy aj vietky niZsie Urovne. S poctom bodov, ktoré nasa
krajina ziskala (469), spada nds beZny Ziak do Urovne 2.V porov-
nani s priemerom najuspesnejsieho Finska (543 bodov) zaostava
priemer SR az o 74 bodov, ¢o predstavuje rozdiel jednej celej
urovne.

Co to znamena v praxi? Znamena to, ze slovensky Ziak je
v oblasti ziskavania informacii schopny potrebnu informaciu
najst a spravne ju (alebo viacero jej ¢asti) zaradit, zlozitejsie ope-
racie s nou vsak vykona len zriedka. V interpretovani textov vie
odhalit hlavni myslienku textu, porozumiet zadkladnym vztahom
a vytvorit alebo aplikovat jednotlivé kategorie na tejto zakladnej
urovni. Vie vysvetlit vyznam urcitej Casti textu, a to aj v pripade,
ak informdcia nie je ndpadna, ale len vtedy, ak sa od neho vyza-
duju iba jednoduchsie zavery. V rdmci reflexie textu dokaze po-
rovnat alebo spojit text so SirsSimi vedomostami, ¢i vysvetlit text
na zaklade svojich skusenosti a postojov. Velké problémy mu viak
robia nesuvislé texty, grafy a tabulky a najma ulohy, v ktorych ma
zostavit samostatnu odpoved (tuto Ulohu sa slovenski ziaci ¢asto
ani nepokusali riesit).

2.2. Dévody slovenského neuspechu

Na obranu slovenského ziaka treba povedat, ze v testo-
vani OECD PISA podal pravdepodobne ten najlepsi vykon, aky
podat mohol. Jeho Uspech resp. neuspech nie je obrazom iba
jeho schopnosti ale aj toho, ¢i a nakolko ho Skola dokéze pripra-
vit na zvladnutie testovania aj po technickej stranke. Z tohto
pohladu je OECD PISA zlou spravou ani nie tak o Urovni vzdela-
nia slovenskych 15-ro¢nych Ziakov, ako o efektivite ich vzdelava-
nia v $kolskom systéme.



Bliz$i pohlad na slovensky vzdelavaci systém odhaluje nie-
len skuto¢nost, Zze skola uci nasich Ziakov iné a inak, ako sa od
nich oc¢akava v medzinarodnych testoch, ale aj to, Ze nasi ziaci
jednoducho nie su nauceni poddavat vykony prostrednictvom
takto postavenych testov. Chybaju im prave tie zru¢nosti a na-
vyky, ktoré maju deti v inych vzdeldvacich systémoch lepsie
natrénované, pretoze si podobnému testovaniu castejsie pod-
robované. To suvisi najma s odlisnym nastavenim zahrani¢nych
vzdeldvacich systémov, v ktorych su certifikované merania na
vystupe (napr. po ukonceni jednotlivych vzdelavacich stupriov)
beZnou sucastou procesu komplexného hodnotenia rozvoja kva-
lity vzdeldvania v Skolach.

OECD PISA skumala citatelski gramotnost z takych
aspektov, ktoré sa v nasej skole prakticky nepestuju. Jedinou,
didakticky najprepracovanejSou etapou ¢itania u nas je etapa na-
cviku dekdédovania, reprezentovana tradi¢nou hlaskovou ana-
lyticko-syntetickou metédou. Zac¢ina sa v prvom ro¢niku ZS
a zdokonaluje sa do tretieho ro¢nika. Ocefované je prevazne
¢itanie nahlas, t. j. presnost a rychlost. Malo frekventovana je
diagnostika a ocenenie tzv. pochopenia textu, a okrem toho, tato
diagnostika je robena len s jednym typom textu, a to s narativ-
nym (epicky, poviedka, rozpravka). Tieto texty sa Citaju spravidla
vylu¢ne na hodinach literatury.

Aj Korsnakova s Heldovou (2006) uvadzaju, ze z pohladu
zakladnych pedagogickych dokumentov, to zn. u¢ebnych osnov
a vzdeldvacich Standardov, je zastUpenie zru¢nosti, suvisiacich
s rozvinutou citatelskou gramotnostou na zékladnej skole velmi
skromné. Upozoriuju na to, ze Citatelskd gramotnost je zapraco-
vana do vzdelavacieho standardu hlavného predmetu (slovensky
jazyk a literatura) az na druhom stupni ZS (na |. stupni ZS sa pra-
cuje iba s pojmami ¢itanie, pisanie), pricom sa v Standarde kladie
najvacsi doéraz na vedomosti z literarnej tedrie, a to na Urovni
zapamatania, porozumenia a ich zakladnej aplikacie v praci s lite-
rarnym textom. Praktické Citatelské zrucnosti, veduce k navyku
¢itat a k rozvoju Citatelskej gramotnosti az na najvyssiu Uroven
porozumenia textu v Standardoch zastupené nie su resp. su za-
stupené iba jednourovriovo, na rozdiel od rdmca vyskumu OECD
PISA, kde sa citatelska gramotnost hodnoti v piatich Urovniach.

Wove

X|o

o

% Skolstvo

19



Wove

X|o

% Skolstvo

20

2.3. Skola - zakladny nastroj rozvoja gramotnosti

Napriek tomu, Ze Skolska prax nedostato¢ne napomaha
optimalnemu rozvoju Citatelskej gramotnosti, z aktualneho stavu
slabej previazanosti formalneho, neformélneho a informalneho
vzdeldvania na Slovensku vyplyva, ze prakticku definiciu gra-
motnosti (resp. jednotlivych gramotnosti v ramci kulturnej gra-
motnosti) formuluje stale vylu¢ne $kola.

Skola Ziaka nielen vzdeldva, ale v procese vzdelavania
resp. rozvijania kulturnej gramotnosti zaroven aj Standardizuje
spolocenské poziadavky a ocakavania na gramotného jedinca.
Dokonca je jedinou instituciou, ktord urcuje pravidla v celom pro-
cese ziskavania gramotnosti od pociato¢ného vstupu ziaka do
tohto procesu (posudzovanie $kolskej sposobilosti) az po stano-
venie hranice, pri ktorej je proces osvojovania si gramotnosti
prakticky ukonceny (vystupné hodnotenie, doklad o ukonceni
stupna vzdelania).

Na druhej strane je potrebné vnimat v eurépskom prie-
store aj tie reformné pohyby, ktoré toto vylucné postavenie skoly
do istej miery relativizuju resp. spochybruju. Usiluju o zrovno-
pravnenie vietkych vzdelavacich ciest (inStitucionadlneho vzde-
ldvania s neinstituciondlnym), ¢im sa v istom zmysle dotykaju
samotnej podstaty skoly. S vyndranim moderniza¢nych trendov
v eurépskom priestore sa tak vyplavuje na povrch aj paradox-
nost, ¢i dokonca neudrzatelnost doteraz vseobecne akceptova-
ného vynimo¢ného postavenia skoly v zmysle garanta istého
vzdelanostného Standardu. Nastup tychto novych trendov sice
neznamena hned jeho popretie, ale rozhodne prispieva k jeho
zneisteniu.

Odpoved preco k tomu dochadza je badatelna v samot-
nej definicii gramotnosti, ktord sa v sucasnosti vo viacerych skol-
skych systémoch reviduje. Ak sa totiZz gramotnost zacala chapat
ako mimoriadne zlozity a komplexny jav, ktory sa neda jednodu-
cho ani opisat, ani vysvetlit, podobne ako sa nedd jednoducho
naucit ¢i osvojit (Zapotocna, 2004), je zrejmé, ze Skola bude po-
stupne stracat prirodzeny monopol na definovanie a sprostred-
kovanie univerzdlnej gramotnosti a ze do tohto procesu rozvoja
gramotnosti budu ¢oraz viac vstupovat aj ini aktéri vzdelavania,



disponujuci ¢i uz vhodnymi nastrojmi (médid) alebo artikulujuci
zaujem na formovani konkrétneho balika vedomosti a zru¢nosti
(zamestnavatelia, profesijné organizacie), istej hodnotovej orien-
tacie (rodicia, politici, cirkvi) a dalSich spolo¢enskych priorit
(mimovladne organizacie). Ich participacia na formovani kon-
krétnych vzdeldvacich programov a stratégii bude pravdepo-
dobne ¢oraz vyraznejsia.

Uvedomujuc si tieto suvislosti, treba viak pripomenut, ze
napriek tomu, Ze ide o trend nepochybne progresivny, oc¢akavany
a véeobecne podporovany, je potrebné starostlivo zvazovat
kazdy jeden reformny krok, ktory ma viest k jeho celoplosnému
presadeniu do bezného Zivota $kol. Prave preto, ze skola je dnes
prakticky jedinou instituciou, schopnou zabezpecovat kontinuitu
kultirnej pamati naprie¢ generaciami, je potrebné ju nielen otva-
rat vonkajSim impulzom, ale zarovern i chranit pred tymi destabi-
liza¢nymi tlakmi zvonka, ktoré by mohli nezvratne nahlodat jej
primarnu podstatu a poslanie.

Vnutornd obroda skolského prostredia by nemala viest
k popretiu jeho zakladnych suradnic. V dynamicky sa meniacich
spolo¢enskych Strukturach predstavuje skola dnes uz mozno je-
diny stabilny prvok, ktory nielen konzervuje a odovzddva istd uni-
verzalne platnu podobu historickej pamate, ale zaroven i filtruje
a zmierriuje dopad inych, negativnych spolo¢enskych impulzov.
V demokratickej spolo¢nosti tak plni skola nielen funkciu jed-
ného z nastrojov na ochranu a generovanie kultirnej pamati,
ktora je v informacnej spoloc¢nosti ¢oraz viac roztriestena (Ran-
kov, 2006), ale kontinudlne zabezpecuje i pritomnost a platnost
komplexnej historickej skisenosti, ktora je zakladnym nastrojom
na zamedzenie opakovania chyb z minulosti (napr. fasizmus, ko-
munizmus).

Napriek spominanym snaham o rozvolfovanie skolskych
systémov je v sucasnosti Skola este stéle hlavnym nositefom zod-
povednosti za sprostredkovanie spolocensky akceptovaného
modelu vzdelania, a to nielen stale novym generaciam ziakov ale
v ¢oraz vacsej miere aj dospelej populdcii (tzv. programy ,druhej
$ance”, nadstavbové a pomaturitné $tudium, kurzy v ramci ne-
formalneho vzdeldvania a pod.). Na jednej strane sa teda od skoly
stale ocakava, ze bude v procese vzdelavania uddvattén, na dru-
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hej strane ju vzdeldvacia prax nuti ¢oraz viac sa otvdrat smerom
ku klientovi, k rodi¢om, k Ziakom, k Sirsej komunite a uvoltiovat
priestor na ich vacsiu participaciu na vzdelavani, ¢o v nemalej
miere zasahuje jej tradi¢nu podstatu. A hoci je na Slovensku
tento trend badatelny zatial iba vynimocne, neznamena to,
ze nas obchadza - déovodom pretrvavajucej uzavretosti slo-
venského skolského systému je skor dlhodobé zotrvavanie na
disproporénom rozdeleni kompetencii jednotlivych aktérov
vzdeldvania (3tat, skola, rodi¢, Ziak) ako vedomé vyhybanie sa
novym trendom.

2.4. Komplexna povaha citania s porozumenim

Na pode skoly sa ¢oraz intenzivnejsie hladaju nové me-
tody a formy &itania s porozumenim. V poslednom obdobi za-
znamenavaju metodicko-pedagogické centra zvyseny zaujem
ucitelov o vzdelavacie programy, zamerané na nové techniky ci-
tania a na rézne podporné a motivacné nastroje, ktoré zefektiv-
Auju proces rozvoja Citatelskej gramotnosti na hodinach
materinského jazyka a literatury. Na podporu ¢itania s porozu-
menim bolo vypracovanych viacero efektivnych postupov nie-
len na urovni priamo riadenych organizacii Ministerstva $kolstva,
ale aj na nestatnej urovni, v prostredi mimovladnych organiza-
cii.” KedZze je téma citatelskych stratégii v slovenskom i svetovom
pedagogickom vyskume pomerne rozsiahlo spracovavanj, Cita-
telskym stratégiam sa v tejto publikécii venujeme iba okrajovo.
Viac sa zameriavame na fenomén ¢itania zo SirSieho pohladu,
pretozZe nasim hlavnym zdmerom je skiimat rozvoj Citatelskej gra-
motnosti v SirSom spolocenskom kontexte.

V suvislosti s programami dalsieho vzdeldvania pre ucitelov
treba podotknut, ze pozornost pedagdgov sa ¢oraz viac zame-
riava aj na tie, ktoré suvisia s prehlbovanim znalosti o informacno-
komunikacnych technolégiach a s ich praktickym vyuzitim vo
vyucovacom procese. Tuto skuto¢nost zdorazriujeme preto, lebo

1) Napr. Projekt Orava, orientovany na podporu hlasného ¢itania, ktory sa na Slovensku realizuje od roku 1992.



sa domnievame, Ze nastroje rozvoja pocitacovej (digitalnej/dru-
hej) gramotnosti do istej miery koreSponduju aj s procesom hla-
dania vhodnych néstrojov rozvoja cCitatelskej gramotnosti.

Neustale narastajuce mnozstvo informacii nielen v tlace-
nej ale aj v elektronickej podobe (rozhlas, televizia, internet) si
vyzaduje mnohé dalsie a nové zru¢nosti a spdsobilosti. Metddy
a formy vzdeldvania sa vo vSseobecnosti ¢oraz viac prispésobuju
informacnému boomu. Tazisko sa postupne presuva na Uplne iné
stratégie a myslienkové operacie ako doposial. Zvladanie kvantity
a neobmedzeného prisunu informdcii kladie vysoké naroky nie-
len na stratégie vyhladavania, vyberu a selekcie informacii, ale
najma na ich kritické hodnotenie, zvazovanie obsahu a overova-
nie zdrojov informacii (Zapotoc¢na, 2004).

Uvedomenie si tychto poziadaviek poméha pochopit aj
hibku problematiky rozvoja ¢itatelskej gramotnosti, ktora sa vo
svetle informacnej presytenosti javi omnoho zlozitejsia ako ju
v stcasnosti definuju slovenské skoly. Odkrytie vzajomného pre-
pojenia sveta 3koly, tlacenych a elektronickych médii, internetu
a kniznic preto povazujeme za délezity krok pri uvazovani o moz-
nostiach ako podporit rozvoj Citatelskej gramotnosti na Slo-
vensku.
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Uspechy Finska
v medzinarodnych
meraniach

3.1. Finsko v testovani OECD PISA

Finsko ako krajinu, ktorej studenti sa taktiez zucastnili
OECD PISA merani, sme vybrali pre porovnanie so slovenskou
realitou prave pre jeho opakovane vynikajuce umiestnenia
v tomto merani. Najviac Studentov, ktori zodpovedali kritéridm
piatej (najvyssej) urovne Citatelskej gramotnosti, je pravidelne
prave z Finska.

V oblasti porozumenia textu vie teda najvyssie percento
Finov v porovnani s ostatnymi krajinami OECD ujasnit a zoradit
alebo skombinovat viaceré ¢asti tazko dostupnych informdcii,
z ktorych niektoré mézu byt aj mimo textu. Z dimenzie interpre-
tacie textu vedia vysvetlit vyznam jemnych rozdielov v jazyku
alebo preukazat uplné az detailné porozumenie textu a pri ref-
lektovani textu vedia precitané kriticky zhodnotit alebo vyslovit
hypotézu, ¢i sa sustredit na pojmy, ktoré su v protiklade k ocaka-
vaniam. Finski Ziaci su tiez schopni dokonale porozumiet dlhému
a zlozitému textu. Vo svetle nadrodnych vysledkov skérovali Fini
obzvlast v dvoch zruc¢nostiach - v triedeni/ziskavani informdcii
a v interpretdcii textov.



Je dolezité povedat, ze na finsky Uspech neexistuje jedno
jednoduché vysvetlenie. Jeho objasnenie nemoze byt konstruo-
vané mechanicky iba cez charakteristiku finskeho vzdelavacieho
modelu, do Gvahy treba brat ovela 3irsi rozmer kulturneho dedi¢-
stva finskej spoloc¢nosti. Na finskom Uspechu sa podiela celd siet
vzajomne suvisiacich faktorov, ¢i uz ide o Skolsku prax a pedago-
gické pristupy, vzdelavanie ucitelov, Studentské zaujmy a volno-
Casové aktivity.V porovnani so slovenskym vzdeldvacim systémom
mozno konstatovat, Ze mnohé faktory finskeho Uspechu su ukot-
vené v skutocnostiach, ktoré slovenska spolo¢nost vobec nepozna
a v situaciach, ktoré slovensky Ziak spravidla nezaZiva.

3.2. Pozadie finskeho uspechu

Viynikajuce vysledky finskych Ziakov v citatelskej gramot-
nosti s mimoriadne vyvazené. Zo zisteni vyskumu OECD PISA je
mozné vidiet, Ze Standardna odchylka, zndzorrujuca kolisanie vo
vykonnosti, patri k tym najmensim spomedzi krajin OECD. Podla
dat, ziskanych z merani, sa zaroven zda, Ze finski ziaci disponuju
velkym mnozstvom 3pecidlnych schopnosti, ktoré su spédjané
s postojmi, hodnotami, rodinnym zdzemim a zaujmovymi aktivi-
tami.V procese nadobudania kvalitného vzdelania, Specialne roz-
vijania Citatelskej gramotnosti, teda na ziakov pravdepodobne
posobi cely komplex podnetov aj mimo Skolského prostredia,
resp. v sucinnosti s nim.

Postoje a aktivity finskych Ziakov, zvlast zdluba ¢citat a ak-
tivny zdujem o Citanie, sa zdaju byt najvyznamnejsimi faktormi,
ktoré stoja za ich vybornymi vysledkami. K silnym faktorom pat-
ria dalej skuto¢nosti stvisiace s rodinnym prostredim - kulturna
komunikdcia rodicov s detmi, kultirny majetok (domaca kniznica
klasickej literatury, poézie alebo zbierka klasickych vytvarnych
diel) a profesijny status rodicov.

Zaluba v ¢itani a zaujem o Citanie je zasluha nielen rodiny
ale aj zakladnych 3kdl, ktoré k tymto aktivitam ziakov zamerne mo-
tivuju. Doterajsie vyskumy potvrdzuju, ze kombinacia volitelnych
premetov a flexibilného $kolského vzdeldvacieho programu,
prispdsobovaného individualnym potrebdm (obmedzeniam
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a zvysenym narokom) ziakov, hraju délezitu rolu v podnieteni ich
zaujmu o Citanie, ako aj v pozdvihnuti ich dalSich zdujmov a v po-
silneni motivacie pokracovat v nich.

Medzi krajinami, ktoré sa zucastnili ostatného vyskumu
OECD PISA, obsadilo Finsko prvé miesto v zaujme o ¢itanie a tre-
tie v zalube ¢itat. Az 41 % finskych Ziakov povaZuje citanie za
jedno z ich najoblubenejsich konickov (dievéata 60 % a chlapci
21 %). Podobne traja zo Styroch mladych Finov deklarovali, Ze tra-
via nejaky cas ¢itanim pre potesenie kazdy der.

Finski ziaci spolu so ziakmi z ostatnych severskych krajin
¢itavaju roznorodé materidly. Od novin, magazinov, komiksov az
po webové stranky, vsetko s omnoho vyssou frekvenciou ako ich
rovesnici z inych krajin OECD. Citanie beletrie a nau¢nych textov
zostava vsak aj u Finov pod OECD priemerom.

Zaujem o Citanie podporuje Sirokd siet' kniznic, ktoré sa de-
lia na oddelenia zvlast pre deti a zvlast pre mladez. Fini maju sklon
pouzivat kniZnice ovela castejsie ako ostatni obyvatelia krajin
OECD. Vysledky prieskumov ukazuju, Ze vo Finsku si az 44 % Zzia-
kov poziciava knihy z kniznice, ¢i uz zo skolskej alebo z verejnej,
a to najmenej raz za mesiac, pricom priemer OECD je iba 26 %.
Vysledky PISA dalej ukazuju, ze aktivni pouZivatelia pocitacov su
zaroven aktivnymi citatelmi a taktiez, Ze striedme pouzivanie
potitatov pozitivne vplyva na ¢itatelské zru¢nosti. , Tazki” resp. za-
visli pouzivatelia pocitacov na druhej strane dosahuju v ¢itatelskej
gramotnosti slab3ie vysledky ako ti umierneni. Najslabsi ¢itatelia
zo vsetkych su zéroven Ziakmi nepouzivajucimi pocitace vébec.

Dobré vysledky citatelskych zru¢nosti sa vo Finsku buduju
cez kulturnu komunikdciu viac ako v inych krajinach OECD. Pod
fou sa rozumie frekvencia s akou rodi¢ia komunikuju so svojimi
detmi v nasledujucich oblastiach: diskutovanie o aktudlnych po-
litickych a spolo¢enskych udalostiach a problémoch, rozhovory
o knihach, filmoch a televiznych programoch, spolo¢né pocuva-
nie klasickej hudby.

Samotna realizcia konkrétnych kultirnych aktivit (PISA
definuje tieto aktivity ako navstevu muzea ¢i galérie, opery,
divadla, baletu, koncertu alebo Sportového podujatia) ma podla
Statistickych zisteni vo Finsku mensi vplyv na vysledky v Citatel-
skej gramotnosti v porovnani s ostatnymi krajinami OECD. Z toho



vyplyva, Ze vplyvnym faktorom nie je pocetnost aktivit Ci frekven-
cia ndvstevnosti kulturnych a Sportovych podujati ale kvalita ich
prezivania a intenzita spolulcasti na ich prezivani v ramci rodin-
nej a Skolskej komunity.

Dopad na vysledky citatelskej gramotnosti mali aj straté-
gie ucenia sa ziakov. Najpozitivnejsi vplyv malo u finskych ziakov
tzv. sutazivé/konkurencné ucenie sa a stratégie, ktoré davaju ve-
domosti a skusenosti do kontextu. Ako délezity sa ukdazal aj vplyv
podporného domaceho a skolského prostredia pri osvojovani si
efektivnych stratégii u¢enia.

3.3. Flexibilny vzdelavaci systém

Na dobré vysledky v ¢itatelskej gramotnosti ma vplyv aj sa-
motny finsky vzdeldvaci systém (Fremerey et al., 1997). Poskytnut
vietkym Ziakom rovnaké prileZitosti na vzdelanie a odstranit vzde-
lavacie prekazky najmenej uspesnych ziakov, su dlhodobo hlavné
principy finskej vzdeldvacej politiky. Stratégia budovat vysoku
uroven vzdeldvania je zaloZena na principe rovnosti a na snahe
minimalizovat nizke prospechy v skole. Vyznam tychto principov
pre Skolsku prax dokazuju zistenia OECD PISA, ktoré ukazali, ze
v pripade Finska je rozdiel medzi vybornymi a slabymi ziakmi re-
lativne maly. Znakom rovnakych vzdeldvacich prileZitosti su malé
rozdiely v kvalite kol - a tie su vo Finsku najmensie. Malé rozdiely
medzi $kolami su pritom charakteristickym znakom vzdelévacich
systémov vietkych severskych krajin. Je to preto, lebo tieto kra-
jiny maju neselektivny vzdelavaci systém, umoznujuci ziskat vset-
kym Ziakom bez rozdielu aspon zakladné vzdelanie.

Silnou strankou finskeho vzdeldvacieho systému je aj si-
rokd siet vzdeldvacich institucii po celej krajine (okolo 4000 z&-
kladnych 3koél, 750 strednych $kél a 20 univerzit na 5 miliénov
obyvatelov).
rozdielu, preto sa Skola musi prispdsobit potrebam kazdého jed-
ného Ziaka. Finski ucitelia vedia, Ze Ziadne dieta nesmie byt vylu-
¢ené a poslané do inej $koly. V zhode s tymto principom su pri
planovani Skolského vzdelavacieho programu, pri vybere ucebnic,
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ucebnych stratégii, metéd a hodnotiacich nastrojov brané do
Uvahy aj Ziakove vlastné zaujmy, Specialne danosti ¢i obmedzenia.

Délezitu ulohu hra $pecialny pristup k Ziakom, ktori maju
problémy s u¢enim. V skutoc¢nosti len okolo 2% ziakov navste-
vuje oddelenu Specialnu vzdelavaciu instituciu. Vacsi doéraz sa kla-
die na integrdciu ziakov so Specidlnymi potrebami v beznych
$kolach. Ziak, ktory ma problémy s u¢enim, ma moznost vyuzivat
intenzivnu vyucbu 2 krat do tyzdna v malych skupinkach (po 2 -
5 Ziakov) alebo individudlnu vyu¢bu so Specidlnym ucitefom.

Stredné a zakladné skoly maju k dispozicii Siroky systém
poradenskych sluzieb, ktory pomdha spravne podchytit vyvoj zia-
kov. V rdmci neho sa ziakom poskytuju fundované rady v uceni,
v planovani ich kariéry a pri vybere dalsieho studia ¢i zamestna-
nia. Ciefom poradenstva je zaistit, aby si kazdd mlada osoba
opustajuca Skolu bola vedomd, aké moznosti ma otvorené pri vy-
bere dalsej Skoly a ¢o znamena pracovat vo svete dospelych.

Do roku 1990 bolo ndrodné kurikulum (vSeobecne platné
normy, tykajuce sa obsahu vzdeldvania na jednotlivych vzdel3-
vacich stuprioch, v podobe zavaznych pedagogickych doku-
mentov) striktné a detailné — Struktura, organizacia, obsah
a metoddy vyucovacieho procesu boli prisne regulované, rovnako
ako zdroje na jeho zabezpecenie. Ucebnice a u¢ebné pomaocky
boli rovnako Uzkostlivo kontrolované. Razantna zmena nastala
zaciatkom roku 1990. Narodné kurikulum sa redefinovalo - stalo
sa flexibilnym, decentralizovanym a menej detailnym. Rovnaké
zmeny nastali aj v u¢ebnicovej politike.

Dnes maju finske skoly vysoky stuperi autonémnosti v pe-
dagogickej a kurikuldrnej oblasti.\VSeobecne zavazné predpisy sta-
novuju iba jadro jednotlivych predmetov, celkové ciele a celkovy
pocet hodin pre kazdy predmet. Zo vietkych vyucovacich hodin
je 20% rezervovanych pre volitelné predmety (voli si ich Ziak
alebo jeho rodicia), ako su napr. cudzie jazyky, Sport, umenie,
hudba a pod.

Prave vyskum PISA odhalil, Ze oproti inym krajindm dis-
ponuju finski ucitelia ovela vys$sim stupriom autority pri rozho-
dovani o kone¢nej podobe vzdeldvacieho procesu ako v inych
krajindach a maju viac moznosti participovat na tvorbe Skolskej
politiky. Maju vyhradnt zodpovednost za vyber uéebnic, vacsie



slovo ako ich kolegovia z krajin OECD pri ovplyviiovani vzdela-
vacieho obsahu predmetov a pri vybere hodnotiacich stratégii,
ovela viac participuju na projektovani vzdelavacej ponuky skoly
a su zainteresovani aj na stanovovani Skolského rozpoctu.

3.4. Povolanie ucitel

Vo finskej kulture je profesia ucitela tradi¢ne vnimand ako
jedna z najdélezitejsich profesii v spolo¢nosti, a preto je, bolo a prav-
depodobne aj nadalej bude do vzdelavania ucitelov investovanych
vela zdrojov. Ucitelom sa vo Finsku preukazuje velka dévera a tcta.
Vseobecne sa predpoklada, Ze robia svoju pracu profesionalne
a z toho prament aj ich zna¢na pedagogicka nezavislost v triede
a pomerne velkd autondmia pri planovani konkrétnych vyucova-
cich hodin (ciele musia byt v zhode s ndrodnym kurikulom).

Ucitelska profesia, najma profesia ucitela prvého stupra
zakladnej skoly, je spolocensky vysoko cenend a je o riu velky za-
ujem. Je mozné to dokladovat vysokym zaujmom uchadzacov
o pedagogické fakulty. Na odbor pedagogika 1. stupna je ro¢ne
prijatych len 10% zo vietkych prihlasenych. Kandidati na prijatie
musia byt vysoko motivovani a musia preukazat dostato¢nu
mieru talentu a excelentné akademické schopnosti.

Vlysokd kvalita vzdelavania ucitelov na univerzitach a kom-
plexnost ich studijnych programov, sa zdaju byt tymi faktormi,
ktoré stoja za vyc¢nievanim finskych ucitelov nad ucitelsky Stan-
dard v porovnani s inymi krajinami. Buduci uitelia su vo Finsku
detailne oboznamovani nielen s r6znymi modernymi vyucova-
cimi metddami, ale aj s aktudlnym pedagogickym vyskumom.
Viaceri z nich sa zdaju byt dobre pripraveni a motivovani pre dalsi
rozvoj svojich profesionalnych zru¢nosti formou dalSieho vzde-
ldvania a vycviku, ¢o je zékladnym predpokladom pre zvySovanie
efektivity ich pedagogického pésobenia v $kolskej praxi.

Ako odhalili merania OECD PISA, finski ucitelia si sami
urcuju vysoké standardy na rozvoj gramotnosti svojich Ziakov.
Uz na prvom stupni zakladnej koly kladu velky déraz na Uspesnu
realizaciu kognitivnych cielov. Zaroveri sami vyhodnocuju pro-
gres ziakov v rozvoji Citatelskej gramotnosti na zéklade pestrej
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palety hodnotiacich ndastrojov (testy, projekty, kvizy, cvi¢enia,
portfolia). Tato ich hodnotiaca rola je velmi doéleZit4, pretoze Ziaci
finskych zakladnych $kol nie st hodnoteni Ziadnym celoplodnym
testovanim po dokonceni zdkladnej $koly (na Slovensku zname
ako testovanie deviatakov Monitor 9).

3.5. Zhrnutie finskych Specifik

Vysledky merani OECD PISA ukazali, Ze neexistuje jeden
samotny kla¢ovy faktor za finskym uspechom. Uspech finskych
ziakov pri hodnoteni ich citatelskej gramotnosti je sposobeny
ré6znymi navzajom suvisiacimi faktormi — od zaujmov Ziakov, ich
aktivit vo volnom ¢ase, cez moznosti formalneho vzdelavania na
Skolach, rodi¢ovsku podporu az po socidlny a kultdrny kontext
vzdeldvania, spojeny s prepracovanym a dobre fungujicim vzde-
ldvacim systémom, v ktorom maju svoje miesto i Siroké moznosti
poskytovania psychologického a pedagogického poradenstva
Ziakom so Specidlnymi potrebami. Husta siet kniznic, prestiz lite-
rarnej kultury a literdrneho vzdeldvania, vysoké néroky ucitelov,
inovativne pedagogické experimenty a celospolo¢enské kam-
pane, zamerané na podporu vieobecého zaujmu o Citanie - aj
tieto skutoc¢nosti stoja za vysokym vykonom finskych Ziakov
v merani OECD PISA, $pecidlne za ich vysoko rozvinutou citatel-
skou gramotnostou. Vsetky spomenuté faktory mozno zhrnut na-
sledovne:

3.5.1 Finska vzdelavacia politika

O Finsko ma vzdelavaciu politiku, ktora vo vzdelava-
com systéme optimalne zabezpecuje:

X dostupnost vzdelavania vo vsetkych regiéonoch

X rovnaké vzdeldvacie prileZitosti pre obe jazykové sku-
piny/mensiny (Svédsky a finsky hovoriaca populacia)

X rovnaké vzdelavacie prileZitosti pre kazdé jedno dieta bez
ohladu na vek, bydlisko, ekonomicku situaciu, pohlavie
alebo materinsky jazyk

X  bezplatné vzdeldvanie vratane podpornych mechanizmov
(zdarma poskytované ucebné materidly pre Ziakov, jedno



3.5.2

teplé jedlo denne, skolska zdravotna starostlivost a do-
prava do $kol)

decentralizaciu v oblasti riadenia $kol (od r. 1977 je za za-
kladné vzdelavanie zodpovedna samosprava, iba pre zo-
par 3kol je zriadovatelom 3tat)

prenos zodpovednosti za vyucbu priamo na Skoly (od
r. 1985 rozhoduje o koneénej podobe vyucovacej hodiny
prevadzkovatel skoly)

samostatnost ucitela — autonémne rozhoduje o vybere
ucebnic a u¢ebnych materialov (v r. 1990 bol zruseny sys-
tém kontroly u¢ebnic zo strany ministerstva Skolstva)
decentralizaciu v oblasti kontroly a hodnotenia vychovno-
vzdeldvacieho procesu (bol zruseny systém Skolskej in-
Spekcie)

decentralizaciu v oblasti obsahu vzdeldvania (v r. 1994 po-
stavilo ministerstvo $kolstva iba velmi Siroké ciele a obsah
vzdelavania pre rozne predmety; prevadzkovatelia vzde-
lavania a Skoly samotné si na zaklade narodného kurikula
pripravili vlastné Skolské kurikulum)

systém ,flexibilného zgrupovania” (od r. 1995 Studuju Ziaci
s réznymi schopnostami vo vlastnych skupinach, v ktorych
sa re$pektuju ich Specidlne potreby; pri ukoncovani $tu-
dia absolvuju zaverec¢né testy s ostatnymi ziakmi podla
rovnakych kritérii hodnotenia)

Finsky socialny systém

Finsko ma socialny systém, ktory podporuje ¢itanie:
vo finskej kulture je vysoka ucta k citaniu (domacnosti
odoberaju noviny, rodi¢ia detom doma ¢itaji, oznamova-
cie prostriedky intenzivne propaguju a podporuju Citanie
a pisanie)

Citatelska gramotnost je vysoko cenena a je vnimana ako
zakladny kamen dalSieho vzdeldvania

existuje husta siet verejnych (komundlnych) kniznic s mo-
dernym vybavenim, s dobrym vyberom titulov a kvalitnou
ponukou pre celt rodinu (noviny, knihy, internet); za-
mestnanci kniznic iniciativne podporuju gramotnost
v spolupraci so Skolami
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354

televizna ponuka je bohatd na vysielanie zahrani¢nych fil-
mov s finskymi titulkami namiesto dabovania (pocas sle-
dovania televizie deti ¢itaju a cibria si tuto schopnost)
Fini ¢asto ,surfuju” po internete, oblubuju textové spravy
a Citanie a pisanie je ich oblubenou volnocasovou aktivi-
tou (hoci ¢itanost knih Statisticky klesla)

Vyucha finskeho jazyka

Finsko ma vyucbu finskeho jazyka, ktora aktivizuje
Ziaka:

nizky déraz na pravopis (pis tak ako hovoris) ponuka velku
vyhodu v pociatocnej faze ucenia sa ¢itat a pisat
spolo¢né narodné kurikulum kladie déraz na strategické
schopnosti Citania a pisania, volny vyber metdd, podporu
a ocenenie Ziakov

v ponuke je Siroky vyber u¢ebnych materidlov, z ktorych si
ucitelia sami vyberaju tie, ktoré chcu pouzivat

Ziaci si taktiez sami vyberaju materidly na ¢itanie pouzivané
vo vyucbe (literatura pre mladez, magaziny, ¢lanky z médii)
maly pocet imigrantov v krajine dovoluje, aby sa deti uili ¢i-
tat v rodnom jazyku, vratane $védsky hovoriacej minority
Ziaci a ucitelia su zapojeni do kampani propagujucich ¢i-
tanie ako konicek

Skoly dlhodobo spolupracuju s kniznicami a médiami

Finsky narodny projekt na podporu gramotnosti

Finsko ma vypracovany narodny projekt na podporu
citatel'skej gramotnosti, ktory:

prebiehal pocas rokov 2001 az 2004; jeho zakladnymi
cielmi bolo zlepsit schopnost Ziakov a studentov citat a pi-
sat a zvysit ich vedomosti o literature; tieto ciele sa dotkli
vsetkych skol, vietkych predmetov a kazdého uditela;
koordinoval kurikuldrny rozvoj vietkych predmetov tak,
aby sa Citatelské a pisatelské schopnosti podporovali ver-
tikalne a aby vzrastli vedomosti o literature

zabezpecil, Ze sa u Ziakov rozvijali nielen praktické cita-
tel'ské zru¢nosti, ale aj vedomosti o literature



X podporil zlepSenie vybavenosti $kolskych kniznic (mate-
rialnu a personalnu) a spolupracu medzi $kolami a komu-
nalnymi kniznicami

X  zlepsil stratégie pre zvladnutie deduktivneho a kritického
citania

X zameral pozornost ucitelov a Ziakov na pisanie textov réz-
nych Zanrov a ucenie sa prostrednictvom pisania

X  zlepsil pedagogické metédy vzdelavania (s prihliadnutim
na zvysenie podpory chlapcov, ktori ¢itaju menej a s vac-
Simi tazkostami)

Je zrejmé, Ze finsky vzdelavaci systému, ako aj kultirne
bohaté rodinné zazemie finskych deti a pestra paleta motivac-
nych nastrojov, Uc¢innych nielen v $kolskom a rodinnom prostredi
ale aj mimo nich, znamena pre finskych Ziakov vyhody, ktoré ich
predurcuju k priaznivym vysledkom v medzinarodnych testova-
niach OECD PISA.

V oblasti rozvoja Citatelskej gramotnosti disponuju zaro-
ven finski ziaci dalSou vyhodou, ktora je pre rychly nastup cita-
telskych zru¢nosti a ich nasledny efektivny rozvoj urcujica - Fini
maju, na rozdiel od viacerych inych krajin, s ktorymi sa v medzi-
narodnych testovaniach porovndvaju, foneticky pravopis. Ten im
vyrazne ulahcuje skoré zvladnutie zakladnych zru¢nosti (pisanie,
¢itanie), ¢o je jednym z dblezitych predpokladov nielen aktiv-
neho zvladnutia jazykového kédu, ale i rozvijania zaluby citat uz
v Utlom veku. Vzhladom na jednoduchost zvladnutia pociatoc-
nej techniky ¢itania maju Fini oproti svojim vrstovnikom v inych
krajinach velky naskok.

Z tohto pohladu sa viak javi neuspech slovenskych Ziakov
zvlast problematicky. KedZe slovensky pravopis ma podobny
charakter ako finsky, da sa povedat, Zze nasi ziaci disponuju i po-
dobnym predpokladom ako finski umiestnit sa v testovani ¢ita-
telskej gramotnosti na prvych prie¢kach. Skuto¢nost je viak
opacna. Aj z toho sa da usudzovat, Ze faktory, zodpovedné za ne-
uspech slovenskych Ziakov, su viazané viac na znevyhodnujuci
charakter vzdelavacieho systému, ako na objektivne parametre,
ktorymi by sa dalo vysvetlit, preco slovenski ziaci v testovani
Citatelskej gramotnosti zlyhavaju.
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Skolska prax
na Slovensku

4,1. Dominuje nacvik zakladnych zrucnosti

V predchéadzajucich kapitolach sme sa dotkli dovodov ne-
uspechu slovenskych Ziakov v medzinarodnych meraniach OECD
PISA, ktoré v porovnani s finskym vzdeldvacim modelom nado-
budaju ¢oraz jasnejsie kontury.

Ak zatial ostaneme na pdde skoly a nebudeme brat do
uvahy celospolocensky kontext, ktory je pre finsky Uspech jednym
z uréujucich faktorov, hlavné priciny nedostato¢ného rozvijania ¢i-
tatelskej gramotnosti na slovenskych zékladnych skoldch mozno
zhrnut slovami Zapotocnej (2004): ,Na jednej strane sa ocakava,
ze deti dokazu zvladnut vyvojovo najvyssiu a najabstraktnejsiu
Uroven systému pisma — pochopit abecedny kdd - vo veku Sest
rokov, ¢o je napokon vo vacsine pripadov mozné, uz aj preto, ze
foneticky pravidelny jazyk akym je slovencina to ¢iasto¢ne umoz-
fuje. Na druhej strane sa predpokladd, ze po zvladnuti a zdoko-
naleni sa v technike ¢itania uz deti ¢itat vedia a ni¢ im nebrani, aby
tuto zruc¢nost uplatriovali, aby sa prostrednictvom citania dalej
vzdeldvali. Pravdou v3ak je, ze nie vzdy a kazdému sa to rovnako
dobre dari. Pri¢inou tychto rozdielov moze byt prave to, ¢o u kto-



rého Citatela tomuto nacviku predchadzalo, rovnako ako aj to, ¢o
po nom nasledovalo. Vieobecne treba pripustit, Ze pedagogicka
prax ponechava vacsinu toho, ¢o by osvojeniu alfabetického prin-
cipu malo a mohlo predchadzat viac menej na ndhodu. Podobne
je tomu aj na opa¢nom konci, ked'po zvladnuti techniky citania sa
len minimum pozornosti venuje systematickému rozvoju Citania
s porozumenim, stratégiam efektivneho citania, ¢i praci s textami
rozli¢nych Zanrov s rozli¢nou vypovednou hodnotou”.

Nacvik zvladnutia zakladnych Ccitatelskych zru¢nosti je
teda v slovenskom skolskom systéme dominantny. Napriek tomu,
Ze slovencina patri k tym jazykom, na zvlddnutie ktorého staci
pomerne jednoducha technika, zabera jej nacvik podstatnu cast
priestoru v $kolskom vzdeldvani, a to na ukor inych stratégii, ktoré
by dokazali posunut tuto zékladnu zru¢nost na vyssie urovne.

4.2. IZistenia Statnej skolskej in3pekcie

V $kolskom roku 2006/2007 zistovala Statna 3kolska in3pek-
cia (SSI) stav rozvijania ¢itatelskej gramotnosti vo vybranych pred-
metoch na zdkladnych Skolach. K tomuto rozhodnutiu ju priviedli
nielen neuspokojivé vysledky nasich Ziakov v medzindrodnych me-
raniach OECD PISA ale najma spolupraca s ¢eskou skolskou inspek-
ciou, ktord sa v poslednom obdobi intenzivnejsie rozvija a ktora je
jednym z inspirativnych zdrojov nového pohladu na hodnotenie
kvality vzdelavania v slovenskom vzdeldvacom prostredi.

Pri definovani kritérii a indikatorov hodnotenia stavu roz-
vijania ¢itatelskej gramotnosti spolupracovala 551 aj s nestatnymi
instituciami, konkrétne so zdruzenim Orava, ktoré sa dlhodobo
venuje dalSiemu vzdeldvaniu ucitelov, zameranému na rozvoj ¢i-
tatelskych stratégii v prostredi zakladnych $kél. Je prekvapujuce,
ze SS| pri tvorbe néstroja na zistovanie stavu ¢itatelskej gramot-
nosti v zakladnych $kolach nespolupracovala aj so Statnym pe-
dagogickym ustavom, ktory je ndrodnym koordindtorom merani
OECD PISA a ktory pripravil zapojenie Slovenska do testovania
gramotnosti 15-ro¢nych ziakov v roku 2003 a v roku 2006 a v su-
Casnosti pracuje na priprave testovania OECD PISA 2009, ktorého
hlavnou testovanou oblastou bude prave ¢itatelska gramotnost.
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Istym ospravedinenim tejto tazko pochopitelnej absencie spolu-
préace statnych institlcii, zaoberajucich sa rovnakou problemati-
kou, je mozno skuto¢nost, ze SSI v prvej faze svojho prieskumu
nesledovala Uroven zvladnutia citatelskej gramotnosti u ziakov,
ani Uroven jej rozvijania vo vyu¢ovacom procese, sledovala iba
pritomnost istych prvkov vo vyucovani, ktoré mozno povazovat
za cielené posobenie na Ziaka v tejto oblasti. 551 teda zistovala, ¢i
sa Cosi také ako rozvoj Citatelskej gramotnosti na nasich skolach
vobec vyskytuje.

KedZe ide o pilotny prieskum, uskuto¢neny na velmi malej
vzorke kol (2 mestské a 15 vidieckych), jeho vysledky nie su vyuZi-
telné mimo pddu SSI. Maju sluzit iba ako podklad k vypracovaniu
odbornej metodiky pre skolsku inspekciu, ktora sa bude dat v na-
slednej faze celoplosne vyuzit na vsetkych skolach a ktoru bude za-
rovernt mozné rozsirovat o dalsie parametre. Napriek tomu, Ze tieto
udaje nie su dostatocne relevantné, uvadzame ich na ilustraciu
sucasného stavu rozvoja Citatelskej gramotnosti na slovenskych
zakladnych 3kolach, a to na zéklade suhlasu hlavnej Skolskej in3pek-
torky, ktord nam ich poskytla aspon v pracovnej verzii.

Z doterajsich zisteni, ktoré sa na pode S5 este len 3tatis-
ticky spracovéavaju je mozné uz dnes konstatovat nasledovné za-
very:

O Zistenia v oblasti planovania konkrétnych vzdelava-
cich aktivit, ktoré priamo suvisia s rozvojom citatel-
skej gramotnosti

X vo vadsine vzdeldvacich programov $kél su naplanované
konkrétne aktivity sUvisiace s rozvojom citatelskej gra-
motnosti tak, aby zodpovedali Pedagogicko-organizac-
nym pokynom, ktoré kazdoro¢ne vydava Ministerstvo
Skolstva SR

X do rozvijania Citatelskej gramotnosti je vo viac ako polo-
vici $kél naplanovana zapojenost ucitelov vietkych pred-
metov (okrem TV, VV a HV), neskiimalo sa vsak v akej
miere a akymi spdsobmi sa v skuto¢nosti realizuje

X zapojenie rodicov ziakov do aktivit, zameranych na Cita-
telski gramotnost, sa nepredpoklada na takmer ziadnej
Skole, a to ani v rovine planovania



rovnako nie je planovana spolupraca s inymi partnermi
Skoly pri rozvoji Citatelskej gramotnosti

aktivity vo verejnych knizniciach planované su, chyba viak
plan aktivit v Skolskych knizniciach (to suvisi so skuto¢nos-
tou, ze skoly svoje kniznice rusia z priestorovych dévodov)
iba polovica $kol planuje vo svojom vzdeldavacom pro-
grame aktivity na rozvoj Citatelskej gramotnosti s vyuzi-
tim internetu

o Cosi viac ako polovica $kél ma vo svojich planoch pre-
zentdcie prac z vlastnej tvorby Ziakov

Zistenia v oblasti zdrojov rozvijania citatelskej gra-
motnosti

vo velkej vacsine kol nemaju Skolské kniznice na svoju
¢innost optimalne priestory

vybavenie skolskych kniznic nie je na potrebnej Grovni
priestory Skolskej kniZnice sa vo vyucovacom c&ase vyuzi-
vaju iba v predmete slovensky jazyk a literatura, v ostat-
nych predmetoch sa nevyuzivaju vébec

priestory Skolskej kniznice sa vobec nevyuzivaju v mimo
vyucovacom case pri organizovanych ¢innostiach skoly,
deti ich navstevuju iba na zdklade dobrovolnosti vo svo-
jom volnom case

Skoly nemaju iné vhodné priestory na organizovanie
podujati a prezentéciu ziakov (spolocenské miestnosti,
klubovne)

takmer Uplne absentuje vzdeldvanie ucitelov v oblasti
Citatelskej gramotnosti

Zistenia v oblasti procesu vyucovania

iba polovica Ziakov je vedena k tomu, aby dokazali iden-
tifikovat Gcel textu a sformulovat k nemu kratku anotaciu
takmer ziadna $kola neuci Ziakov tvorit k textu nadpisy
a podnadpisy, pripadne text graficky zobrazit

iba polovica ziakov je vedenych k tomu, aby vedeli vyhla-
dat udaje v jednom zdroji, ovela menej sa ich uci vyhla-
davat udaje v dvoch zdrojoch a takmer nikoho skola neuci
préci s viacerymi zdrojmi a udajmi

Wove

X|o

% Skolstvo

37



Wove

X|o

% Skolstvo

38

X nedostatocne sa uci aj praca s textom a registrom v uceb-
niciach a encyklopédiach

X menej ako polovica Ziakov je v $kole vedend k tomu, aby
dokazali porovnat podobnost a odlisnost dvoch informa-
cii a aby dokazali vytvorit novu informdaciu, zlozenu
z dvoch existujucich dat

X iba o Cosi viac ako polovica Ziakov sa uci zhodnotit pred-
lozeny text (konfrontacia s vlastnymi poznatkami) a pre-
zentovat vlastny nazor (argumenty, dokazy)

X na vyucovani sa vyuzivaju najma suvislé, jednoduché
texty, dva suvislé texty s podobnym obsahom alebo ne-
suvislé ¢i kombinované texty sa vyuzivaju iba zriedka

X situdcie, na ktoré texty odkazuju, su vylu¢ne osobného
charakteru (list, Zivotopis, ¢asopis, Uryvok z knihy), nikdy
nie spoloc¢enského (vyhlaska, program, reklama, formular,
komentar) a iba zriedka pracovného charakteru (odborny
text, pokyn, ndvod, technicky popis, tabulka, graf)

X  ziaci tvoria velmi malo projektov, ¢i uz individualnych
alebo skupinovych, malo diskutuju a od uditela ziskavaju
malo spatnej vazby

Uvedené udaje ziskala SSI na zaklade hospitécii na vy-
ucovacich hodinach, z rozhovorov s ucitelmi a z prehliadky prie-
storov $kol. Délezitym podkladom k vyhodnoteniu udajov boli
aj materialy zo zdrojov Skoly ako napr. plan prace pre $k. rok
2006/2007 a plan prace metodickych organov. Skoly boli vybrané
na zaklade planu inspekénej ¢innosti a prieskum sa na nich robil
v ¢ase komplexnej inSpekcie.

Napriek diskutabilnej relevantnosti prieskumu nie st jeho
vysledky potesujuce. Potvrdzuju, Ze v skolach sa rozvoj citatel-
skej gramotnosti obmedzuje zvac¢sa na nacvik zvladnutia jej jed-
noduchsich drovni. Tomu potom zodpoveda prili§ uzky vyber
textov a povrchna praca s nimi, nizka frekvencia aktivit, zamera-
nych na rozvoj kritického myslenia a komunikacie a malo prilezi-
tosti na samostatnu pracu ziakov a vlastnu tvorbu. Ucitelia
pracuju so ziakmi vylu¢ne v rdmci vyucovacieho procesu, prie-
stor na mimo vyucovacie aktivity ostava nevyuzity. V Skolach nie
su dostatoc¢ne vybavené skolské kniZznice, niekde nie su ziadne.



Do rozvoja Citatelskej gramotnosti nie su zapdjani rodicia a Skoly
ani neplanuju aktivity, v ktorych by na pestovani kultury &itania
mohla participovat Sirsia Skolska komunita.

Zistenia SSI potvrdzuju, ze problematike ¢itatelskej gra-
motnosti nie je na Slovensku venovana dostato¢nda pozornost,
a to nielen zo strany $kol a ucitelov, ale ani zo strany rezortu $kol-
stva. Prieskum, ktory realizovala 55| pod¢iarkuje skuto¢nost, ze
rozvoj Citatelskej gramotnosti stoji na okraji zaujmu nielen pe-
dagdgov ale aj rezortnych institucii, zodpovednych za obsah
vzdeldvania na zékladnych $kolach a za kontrolu a hodnotenie
kvality vzdelavacieho procesu. Uvedenym prieskumom reago-
vala SSI na vysledky slovenskych Ziakov v testovani OECD PISA
s trojro¢nym oneskorenim, ¢o predstavuje neprimerane velku
¢asovu stratu vzhladom na nie prave potesujlce zistenia, ktoré
testovanie odkrylo. Organizacné a metodologické pozadie
prieskumu zaroven v plnom rozsahu odhalilo neschopnost stat-
nych institucii koordinovat svoje aktivity tak, aby sa komple-
mentarne doplfali s ciefom efektivne riesit aktualne problémy
nasho skolského systému.

To, ze SSI pri realizacii prieskumu aktivne nespolupra-
covala so Statnym pedagogickym Ustavom, ktory je narodnym
koordindtorom medzindrodného merania OECD PISA a zaroveri
aj tvorcom testovacich uloh v ramci medzindrodnej databazy,
mozno povazovat za vazne pochybenie na odbornej i riadiacej
drovni. Ked k tomu priddme skuto¢nost, ze samotny Statny
pedagogicky ustav, ktorého hlavnou ulohou je tvorba a inovacia
ucebnych osnov, zavaznych pre vietky zakladné skoly, po troch
rokoch nedokdzal v oblasti obsahu vzdeldvania zareagovat na
vysledky merani OECD PISA 2003, ktoré sa spracuvali priamo na
jeho pode, a neprikrocil ihned k potrebnej Uprave vzdeldvacich
obsahov, dostava odpoved na otazku, ¢i je slovensky vzdelavaci
systém nastaveny efektivne, jasnejsie kontury. V porovnani s fin-
skym vzdeldvacim modelom, ktory sme predstavili v predcha-
dzajucich kapitolach, sa potvrdzuje skor opak.
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Americky pohlad
na Citatelsku gramotnost

Citatelska gramotnost je v sUcasnosti top témou aj
v zdmori. V USA sa vytvara mnozstvo programov podporujucich
¢itanie na vietkych Urovniach - od federdlnej az po uroven kon-
krétnych 3kol, asociacii a zdruzeni v jednotlivych Statoch. Za re-
prezentanta aktivit, zameranych na rozvoj ¢itatelskej gramotnosti
v prostredi americkych 3kél sme si vybrali medzinarodnu asocidciu
¢itania International reading association (IRA), pretoze na svojej
pode zdruzuje Siroké spektrum odbornikov, venujucich sa Citatel-
skej gramotnosti a vo svojich rezoluciach, ktoré pravidelne vydava
k jednotlivym témam problematiky ¢itania, formuluje prehladnu
stratégiu vzdeldvacej politiky v tejto oblasti. KedZze md i Slovensko
v tejto organizacii svoje zastupenie, predpokladame, Ze jej aktivity
by mohli byt pre prostredie slovenskych kniznic, vratane skolskych,
ako i pre skoly samotné, inSpirativne.

5.1 Rezolucie na podporu citania

Asociacia IRA bola zalozena v roku 1956 ako profesionalna
organizacia, ktorej cieflom bolo zdruzovat pod jednou strechou



vsetkych, ktori sa zaoberaju ¢itanim a ucia ¢itat vsetky vekové ka-
tegérie. Clenovia asociacie podporuju rozvoj vyssich Grovni gra-
motnosti v nasledovnych oblastiach:

O zlep3ovanie kvality vyucby ¢itania

O propagdcia vysledkov vyskumu v oblasti a novych
informdcii o ¢itani

O podpora ¢itania ako bezného navyku

K pracovnej naplni IRA patri aj podpora novych vzdelava-
cich politik, kurikula a reforiem, ktoré iniciuju vacsi zaujem ucitelov
aj ziakov o Citanie. Asociacia podporuje komunikaciu a spolupracu
profesionalov naprie¢ hraniciam réznych statov a ponuka granty
na podporu vyskumu, profesionalneho rozvoja a skolenia v od-
bore. Usporaduva taktiez konferencie a stretnutia, na ktorych je
mozné profesionalne rast a vydava rozne publikacie.

IRA ponuka 10 principov, ktoré sa daju pouzit ako ndstroj
na zhodnotenie aktualneho stavu v rozvoji Citatelskej gramot-
nosti (aj v slovenskych pomeroch) a zéroven aj ako vychodisko
pri koncipovani navrhov na realizaciu potrebnych zmien (nielen)
v $kolskom prostredi:

1. Deti sa maju ucit citat sposobom, ktory respektuje
ich potreby
Je potrebné poskytnut im
X motivaciu ¢itat
X  stratégie, ktoré ich naucia ako skonstruovat hlavnu mys-
lienku textu
X dostatok informacii a pestry slovnik, ktoré podporuju
pochopenie textu
moznosti na porozumenie neznamym slovam
podporu pri rozvijani schopnosti Citat plynule
moznost porozumiet ako sa poc¢uté (fonémy) spdja s pi-
sanym (pismena)

x %X %

IRA pritom upozoriiuje, Ze v procese ucenia sa citat
neexistuje jedina spolahlivda metdda alebo idedlna kombinacia
metdd, preto musia byt ucitelia oboznameni so vietkymi osved-
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¢enymi metddami. Profesiondli a uditelia, ktori sa zaoberaju vy-
ucbou ¢itania v praxi, by mali vediet o vhodnosti metéd a mate-
ridlov samostatne rozhodovat. Ak by videli, Ze dietatu sa nedari,
musia byt flexibilni a schopni dané met6dy vhodne modifikovat
podla individudlnych potrieb dietata.

2. Detom treba zabezpecit taka vyucbu citania, ktora
v nich buduje nielen schopnost, ale aj tuzbu citat
stale narocnejsi, ¢i komplexnejsi text
Deti potrebuju vysoko rozvinuté suibory instrukcii ako

zvladnut techniku ¢itania a tiez rézne stratégie ucenia, ktoré
rozvijaju ich schopnost

spytat sa samého seba ,co ¢itam?”

syntetizovat informacie z r6znych zdrojov
identifikovat, porozumiet a zapamatat si klicové slova
uvedomit si, ako je text Struktdrovany a tuto Strukturu
vyuzivat vo svoj prospech ako pomécku pri uceni
robit si pozndmky

interpretovat rozne systémy symbolov

pouzivat internet ako doplnujuci zdroj informacii
posudit svoje vlastné konstrukty

zhodnotit autorove myslienky a jeho optiku

*X X X %

X X X X %X

w

Deti by mal viest vyborne pripraveny ucitel, ktory
ich schopnosti zintenziviiuje vlastnym zdokonalo-
vanim sa
Ucitelia, ktori su zru¢ni a poznaju siroku paletu uceb-
nych metdd spojenych s ¢itanim, by mali stat v centre kazdej
reformnej aktivity, ktord je zamerand na zlepSovanie citatel-
ského vykonu. Dobry ucitel by mal
X rozumiet procesu vyvoja pisania a Citania
X priebeZzne ocenovat pokrok kazdého dietata individu-
alne a spdjat proces ucenia sa ¢itat s predchadzajicimi
skusenostami deti
X poznat mnozstvo postupov a (Citatelskych stratégii
a moznosti ich vyuzitia vo vyucovacej praxi
X poznat a pouzivat mnozstvo materialov a textov, z kto-
rych mézu deti ¢itat



Deti by mali mat pristup k Sirokému vyberu knih
a inych materialov na ¢itanie v triede, v Skole a v lo-
kalnych knizniciach

Deti, ktoré ¢itaju viac, citaju lepsie. Ak maju pristup k tla-

¢enym materidlom v triede, skolskej alebo mestskej kniznici,
¢i doma a zaroven maju moznost vybrat si z ponuky to, ¢o ich
bavi, ¢itaju viac. Zaroven ¢itaju nielen kvoli informaciam ale aj
pre potesenie.

Pre podporu deti v dobrovolnom ¢itani by skolské kniz-

nice mali

X nakupovat kazdoro¢ne dostatocny pocet novych knih
na dieta

X mat aspon 20 knih na jedného Ziaka v skolskej kniznici
a 7 knih na ziaka v triednej kniznici

X pridat kazdy rok aspon 2 nové knihy na Ziaka v $kolskej
kniznici a jednu novu na ziaka v triednej kniznici

X zahrnut do knizni¢ného fondu pestrd ponuku knih
(obrazkové knihy, beletria a nducna literatira, magaziny,
Casopisy, poézia a rOzne iné texty)

5. Deti je potrebné hodnotit sp6sobom, ktory pome-

nuva ich silné stranky, ako aj ich potreby a zahfiia
ich do procesu hodnotenia
Deti si zasluzia také hodnotenie, ktoré premostuje roz-

diel medzi tym, ¢o vedia a su schopné urobit a medzi rele-
vantnymi ucebnymi Standardami. Efektivne hodnotenie je
klacové pre ziakov, ktori zaostavaju.

X
X
X

Hodnotenie by malo sluzit na

$pecifikovanie kvality vykonu

poskytovanie uzito¢nej spatnej vazby

vytvorenie priestoru na ziakovo sebahodnotenie a ak-
tivne zlepSovanie vykonu

Detom, ktoré zapasia s ¢itanim, by mala byt poskyt-
nuta moznost intenzivnej vyucby zo strany Special-
nych profesionalov

Deti sa ucia ¢itat a pisat roznymi spésobmi. Existuje

vyznamny pocet deti, ktoré zapasia s Citanim aj pisanim
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a tieto potrebuju v procese vyucby vacsi priestor a intenziv-
nejsie spésoby vyucby, ktoré budu ,usité” na ich $peciadlne
potreby.

mali
X

Ak Ziaci zapasia s ¢itanim, pedagogicki odbornici by im

ponuknut moznost tutorstva pri citani (Speciadlny
program, integrujuci do procesu vyucby nielen dalsich
ucitelov, ale aj rodi¢ov a dalSich ludi zo Ziakovho naj-
blizsieho okolia)

skonstruovat podnetnu a relevantnu vyucbu, ktora do-
voluje Ziakom dosiahnut Uspech

Detom treba poskytovat taku vyucbu, ktora do ich
akademického zivota zahffia aj rodicov a komunitu
Deti si v procese vzdelavania zaslUzia podporu nielen zo

strany $koly, ale aj od rodiny, komunity a celej spolo¢nosti. Tato
podpora méze byt prezentovana réznymi spésobmi:

X

rodicia by mali zapajat deti diskusie o tom, o ¢itaju,
mali by reagovat na to, ¢o piSu a mali by im ulahc¢ovat
pristup k informacnym zdrojom

kniznice, cirkvi, kultirne centrd a rézne dalsie spolo-
¢enské institucie, prevadzkujuce zaujmové a volnoca-
sové aktivity, by mali detom poskytovat nielen vhodny
priestor na cCitatel'ské aktivity, ale aj dobrovolnikov, ktori
by detom asistovali pri domacich ulohach, robili im tu-
torov pri ¢itani a iniciovali krdzky, v ktorych mézu deti
diskutovat o knihach

podnikatelia, politici a vldda by mali povazovat rozvoj
citatelskych zru¢nosti za celospolocensku prioritu

Deti treba ucit ¢itat sposobom, ktory zdoraziiuje vy-
znam ich prvych jazykovych schopnosti

Pociato¢nd vyucba ¢&itania by sa mala realizovat v rod-

nom jazyku deti.

X

Koncept pociato¢nej vyucby by mal

podporovat nazory ucitelov a Specialistov, zodpoved-
nych za vyucbu deti, ktorych prvy jazyk nie je jazykom
dominantnym



X podporovat vyskum a projekty, zamerané na vyucbu
ziakov, ktori sa vzdeldvaju prostrednictvom iného ako
materinského jazyka

9. Deti by mali mat zabezpeceny rovny pristup k tech-
nolégiam, ktoré sa pouzivaju na zlepsenie procesu
vyucby citania
Deti, ktoré sa udia ¢itat si zaslUzia zdielat vymoZenosti

novych technolégii. V rdamci ich vyucby je potrebné zabezpecit

X rovny pristup k technolégiam, ktoré zlepsuju proces
ucenia sa ¢itat

X ucitelov, ktori su pripraveni tieto technoldgie pouzivat

X financovanie vyskumu, ktory skiima prepojenie medzi
novymi technolégiami a vyvojom gramotnosti

10. Detom treba zabezpecit optimalne u¢ebné moznosti
Deti a ucitelia nemo6zu zlep3ovat vyucbu bez silnej pod-

pory vsetkych oséb, ktoré ju v Skole zabezpecuju (zriadovatel
Skoly, vedenie $koly, spravna rada skoly). V niektorych skolach
su triedy prilis velké, deti nemaju k dispozicii dostatok mate-
ridlov, ucitelia u¢ia nevhodnym spésobom a bez potrebnej kva-
lifikacie. Preto je neustalou prioritou zabezpecit v kazdej skole

X  dostatok u¢ebnych materidlov

X dostatok ucitelov- profesiondlov

X budovy v dobrom stave

5.2 Dalsi spoluhraci

Okrem zdkladnych principov, platnych v ramci Skolského
prostredia, artikulovala IRA vo svojich uzneseniach aj dalsie prio-
rity, ktoré presahuju hranice skoly a iniciuju podporu ¢itania na
kld¢ovych Urovniach Sir3ej spolocenskej struktury:

1. Etika obchodnika
Ucit sa citat je zlozita aktivita, ktora vyZzaduje pomoc eru-
dovanych ucitelov, kvalitné ucebné materialy a podporné sluzby.
Na zaklade dokazov z r6znych vyskumov vyjadruje IRA presved-
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Cenie, Ze neexistuje Ziaden profesionalny servis alebo vzdelavaci
program, ktory dokaze zabezpecit rovnaky progres v Citani
u vietkych Ziakov. Preto povaZuje za neetické, ak
X pedagogicki profesiondli, autori ucebnic, vydavatelia
a distributori jednotlivych u¢ebnych materidlov zaru¢uju
garanciu Uspechu vietkym ziakom
X vydavatel ucebnice nespecifikuje (na zaklade odborného
vyskumu alebo diagnostiky) cielovu skupinu, pre ktort su
ucebnice alebo u¢ebné materialy ur¢ené
X ucitelia, ktori tieto materidly nakupuju, nedosledne pre-
veruju uspesnost zvolenych ucebnic a u¢ebnych mate-
ridlov

2. Spolupraca s tlacenymi médiami
KedZe si IRA uvedomuje, Ze gramotnost sa ziskava roz-
nymi sposobmi a Ze tla¢ené média poskytuju bohaty vyber au-
tentického a zaujimavého materidlu na ¢itanie, povazuje za
uzitocné
X podporovat snahy, ktoré podnecuju novinarov a vzdela-
vacich expertov k vzajomnej komunikacii a spolupraci
X podnecovat noviny, aby podporovali ¢lanky pisané pre
mladych ludi, novinové seridly na pokracovanie a rézne
dalsie aktivity, ktoré u mladeze podporuju ¢itanie a pisa-
nie
X podporovat noviny, aby poskytovali priestor mladym [u-
dom na uverejiiovanie ich autorskych ¢lankov
X podporovat pouzivanie novin a ich webovych stranok
vo vychovno-vzdeldvacom procese

3. Podpora akademickych hodnosti knihovnikov, ktori
pracuju v Skolskych knizniciach
V rozvoji gramotnosti hra doleziti ulohu uvedomenie si
hodnoty literatury, ktord obohacuje a podporuje porozumenie
kultdrnym, ekonomickym a etnickym rozdielom a podporuje ,kri-
tické ¢itanie” réznych obcianskych, vedeckych, historickych
1 a technickych materidlov. Suc¢asny vyskum poukazuje na silny
nove pozitivny vztah medzi vysledkami studentov v ¢itani a roznymi
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Profesiondlne pripravovani knihovnici inSpiruju a motivuju deti
k tomu, aby si k ¢itaniu vytvarali pozitivny vztah. Podporuju krea-
tivne a efektivne ucenie sa Ziakov a spolupracuju s ucitelmi pri
planovani, navrhovani, realizacii a vyhodnoteni vyucovacieho
procesu prostrednictvom réznych knizni¢nych zdrojov. Knihov-
nici su expertmi, ktori do praxe presadzuju moderné technol6-
gie, novinky tlacenych a elektronickych zdrojov. Pre vietky tieto
dovody je IRA toho nazoru, Ze
X vknizniciach by mali pracovat iba vysoko kvalifikovani od-
bornici
X sucastou kazdého pedagogického timu na skole by mal
byt kvalifikovany knihovnik
X vzdelana spolo¢nost by mala podporovat vytvorenie
takej legislativy, ktora by vytvorila priestor a zdroje na fi-
nancovanie pozicie kvalifikovaného knihovnika v $kol-
skych knizniciach

4. Hodnotenie

IRA podporuje reviziu tradi¢ného formalneho aj nefor-
malneho hodnotenia a diagnostiky gramotnosti. Podporuje ino-
vacie v hodnoteni, ktoré zahfnaju sucasny vyskum, teériu aj
vyucovaciu prax. IRA sa zameriava na efektivne hodnotenie
a taku interpretdciu hodnotenia, ktord monitoruje progres $tu-
dentov a podporuje ich sebahodnotenie. Preto IRA nesuhlasi
s mechanickym porovnavanim vysledkov hodnotenia medzi $ko-
lami, okresmi, krajmi ¢i Statmi.

5. Specializovani experti ¢itania
KedZe hlavnym cielom vzdeldvania je rozvoj gramotnej
spolocnosti a Citanie je ako komplexny fenomén rozvijané najma
cez efektivne skolské programy, povazuje IRA za potrebné pod-
porovat ideu kvalitného skolského programu pre &itanie pod ve-
denim diplomovaného experta ¢itania. Specializovany expert
¢itania méa byt metodickym poradcom nielen pre Ziakov ale
najma pre ucitelov. Preto by mal spifat nasledovné poziadavky:
X sam byt excelentnym ucitelom ¢itania
X mat hlboké znalosti o procese citania, o jeho vyucbe
a hodnoteni
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X byt excelentnym prezentatorom a skupinovym lidrom

X mat skusenost alebo pripravu, ktord mu umoziuje
modelovat vzdeldvacie situacie, pozorovat vychovno-
vzdeldvaci proces a poskytovat ucitelovi spatnu vazbu
o vyucovacej hodine

Hoci je americky kulturny kontext v mnohom odlisny od
slovenského, domnievame sa, Ze viaceré uvedené body by mohli
byt in3pirativne i pre slovenské prostredie vzdeldvacich institu-
cii. V case, ked' sa nacrtavaju zakladné kontury skolskej reformy
povazujeme kazdy podobny priklad, ktorého Uspesnost je ove-
rena praxou, za uzito¢ny podnet do verejnej diskusie o potreb-
nych zmenach vo vzdelavani.



Zhrnutie

Postupnym odkryvanim hlavnych tém problematiky cita-
telskej gramotnosti v slovenskom, finskom a americkom kontexte
sme zistili nasledovné skutocnosti, ktoré zhrnieme do niekolkych
bodov. Zaroven sa s identifikdciou zakladnych okruhov problé-
mov pokusime nacrtnut i mozné vychodiskd z neutedenej situacie,
v ktorej sa slovenské skoly v sucasnosti nachadzaju, a to najma
v $irSom spolocenskom kontexte, na ktory sa pri projektovani roz-
nych reformnych navrhov zvac¢sa zabuda.

6.0.1 Obsah vzdelavania na slovenskych Skolach

Obsah vzdeldvania na slovenskych zakladnych Skolach ne-
zodpoveda aktualnym spoloc¢enskym potrebam:

O Dlhodobou prioritou v slovenskom skolskom prostredi je
akademicky vykon, nie rozvoj komplexnej gramotnosti, to
znamena ani gramotnosti Citatelske;j.

XV kurikulu zéakladnych $kél by bolo uzito¢né posilnit
doraz na rozvijanie citatelskych kompetencii a znizit
tlak na osvojenie si neprimerane rozsiahleho balika
teoretickych vedomosti a faktov.
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Ucebné plany, u¢ebné osnovy a vzdeldvacie Standardy, ktoré
pre jednotlivé predmety vypraciva centrdlna autorita
(Statny pedagogicky Ustav) su pre zakladné skoly zavazné
a neposkytuju im dostatocny priestor na prispdsobenie
vzdeldvacich obsahov aktudlnym potrebdm Ziakov.

Skoly by mobhli lepsie reagovat na individualne po-
treby deti, keby mali vacsi priestor na koncipovanie
vlastnych vzdelavacich programov, ktoré by umozio-
vali ucitelom flexibilne volit vzdelavacie témy a ich ca-
sovu dotdciu, ako aj metédy a formy vyucovania podla
aktualnych potrieb konkrétnych ziakov. Vacsia sloboda
pre Skoly v oblasti zostavovania u¢ebnych planov
a ucebnych osnov by umoznila vyuzit v slovenskom
vzdelavacom systéme pozitivne skiisenosti zo zahra-
ni¢nych modelov, v ktorych su integrovani i ziaci so
Specialnymi potrebami a ktoré ucitelom umoziuju fle-
xibilne prispdésobovat vychovno-vzdelavaci program
potrebam a aktualnemu vykonu konkrétnych Ziakov.

Ucebné osnovy zékladnych $kél su predimenzované a za-
starané, nereflektuju nové spolocenské poziadavky na ab-
solventov; su stale v platnosti napriek tomu, Ze ich
pedagogicka verejnost ¢oraz viac spochybnuje.

Je potrebné ¢o najrychlejsie prijat novy skolsky zakon,
ktory by umoznil zadefinovanie novych vzdelavacich
Standardov pre jednotlivé vzdelavacie stupne, vratane
novych standardov pre citatelski gramotnost.

Aktudlne potreby 3kol nereflektuje ani mechanizmus
tvorby a distribucie novych ucebnic.

Ziaci sa udia zo zastaranych uéebnic a tvorbu novych,
ktoré by zodpovedali aktualnym a r6znorodym potre-
bam zZiakov zakladnych $kél, okliestuje centralizovana
ucebnicova politika ministerstva Skolstva. Vyrazne by
v tejto veci pomohlo otvorenie trhu s u¢ebnicami. Vy-
tvorilo ba sa tak konkurencné prostredia medzi vyda-
vatelmi a spestrila by sa ponuka nielen ucebnic ale aj
réznych ucebnych textov a metodickych materialov pre



ucitelov. Zaroven je potrebné umoznit skolam slobodne
si vyberat tie u¢ebnice na trhu, ktoré najlepsie zodpo-
vedaju ich konkrétnemu vzdelavaciemu programu.

V uzavretom systéme vzdeldvania ucitelov (pregraduadlne
a kontinualne vzdeldvanie) nie je dostatok vzdelavacich
programov, orientovanych na podporu rozvoja ¢itatelskej
gramotnosti.

Je potrebné skvalitnit pripravu buducich ucitelov a za-
roven spestrit ponuku v oblasti vzdelavacich progra-
mov dalSieho vzdelavania ucitelov, zameranych na
rozvoj Citatelskej gramotnosti. Rozsireniu a skvalitne-
niu ponuky vzdelavacich programov pre ucitelov by
mohlo napomaéct otvorenie trhu s dalsim vzdelavanim
ucitelov, ¢o v praxi znamena umoznenie i neStatnym
subjektom vstupovat na tento trh s vlastnou vzdela-
vacou ponukou, rovhocennou s ponukou metodicko-
pedagogickych centier. Otvorenim trhu s programami
dalSieho vzdelavania by sa vytvorilo vo vzdelavani
ucitelov konkurenéné prostredie, v ktorom by sa zvy-
Sila kvalita vzdelavacich programov, reagujucich na
potreby rozvoja citatelskej gramotnosti.

6.0.2 Slovensky vzdelavaci systém

Slovensky vzdelavaci systém zlyhava v procese inovécie

obsahu vzdelavania:

O \Vysledky vyskumov OECD PISA potvrdzuju, Ze centralna

X

autorita zlyhava v procese dizajnovania a inovacie vzde-
ldvacich obsahov a Ze stale nepovazuje rozvoj gramot-
nosti za vzdelavaciu prioritu

Je potrebné urychlene spracovat vystupy z medzina-
rodnych merani OECD PISA na rezortnej Grovni s cie-
fom premietnut hlavné zistenia do zadefinovania
novych vzdelavacich standardov na zakladnych sko-
lach, vratane zadefinovania standardov pre rozvinutu
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citatel'skii gramotnost na Urovni primarneho a niz-
sieho sekundarneho vzdelavania.

Prieskum Statnej $kolskej indpekcie potvrdzuje, Ze v roz-
voji Citatelskej gramotnosti zlyhavaju aj konedni realizatori
vzdeldvacej politiky — ucitelia, nakolko nevyuzivaju dosta-
tocne vietky moznosti na podporu rozvoja gramotnosti.
Rezort skolstva by mal pontknut nové motivacné na-
stroje na zvysenie aktivity samotnych ucitelov pri hla-
dani optimalnych metéd a stratégii, podporujtcich
citanie. S tym savisi aj uz vyssie spomenuta pozia-
davka skvalitnenia vzdelavacej ponuky zo strany re-
zortnych metodickych institucii, konkrétne zo strany
pedagogicko-metodickych centier a Statneho peda-
gogického ustavu.

Nielen vysledky ale aj priebeh realizacie prieskumu Statnej
Skolskej inSpekcie potvrdzuje, Ze centrdlna autorita zly-
héva aj v rovine kontroly a hodnotenia rozvoja ¢itatelskej
gramotnosti, ¢im sa ochudobriuje o potrebnu spatnu
vazbu, potrebnu na efektivne rieSenie odhalenych pro-
blémov.

Je potrebné inovovat metodiku Statnej skolskej ins-
pekcie so zamerom posilnit kontrolu a hodnotenie
rozvoja jednotlivych gramotnosti na Skolach, najma
gramotnosti ¢itatel'skej. Zaroven je potrebné prehibit
spolupracu jednotlivych rezortnych institucii v pro-
cese ziskavania vystupnych dat z prostredia skol,
ktoré vypovedaju o kvalite a tiirovni rozvoja citatelskej
gramotnosti.

Skolsky systém je prili$ uzavrety voci vonkajsim impulzom,
chyba mu prepojenie na externé prostredie, s ¢im suvisi
nedostato¢ny zadujem expertov, médii a politickych elit
o problematiku vzdeldvania na zakladnych $kolach, to
znamena i o rozvoj Citatel'skej gramotnosti; absencia spat-
nej vazby posobi negativne na dynamiku vyvoja skol-
ského prostredia, ¢im sa cyklus pasivity neustéle generuje.



X

6.0.3

Vysledky pedagogického vyskumu i konkrétne vystupy
z hodnotenia kvality Skolskej praxe je potrebné trans-
parentne zverejiovat a vysvetlovat nielen pedagégom
ale aj rodi¢om a Sirsej verejnosti. Zintenzivnenie verej-
nej diskusie o problémoch skolstva ako i o0 moznych
reformnych rieSeniach zvysuje Sance tspesného presa-
denia optimalnych reformnych navrhov.

0dborna diskusia

Problematika citatelskej gramotnosti nie je v slovenskej

odbornej verejnosti dostato¢ne diskutovana:

o

Po zverejneni vysledkov merani OECD PISA nebol
problém vysledkov slovenskych ziakov v Citatelskej gra-
motnosti artikulovany ako nedostatok slovenského vzde-
ldvacieho systému; Ministerstvo Skolstva SR sustredilo viac
pozornosti na pozitivne ukazovatele, menej na identifika-
ciu zavaznych problémov.

Rezort skolstva by mal zamerat vacsiu pozornost svo-
jich priamo riadenych organizacii, zodpovednych za
pripravu a inovaciu vzdelavacich obsahov, na proble-
matiku citatel'skej gramotnosti. Intenzivny rozvoj ¢i-
tatelskej gramotnosti by mal byt jasne artikulovanou
reformnou prioritou zo strany rezortu skolstva.

Pedagogicky vyskum na Slovensku stagnuje. Pri hladani
optimalnych vyucovacich metdd a citatelskych stratégii,
ale aj teoretickych vychodisk, osvetlujucich fenomén ¢i-
tatelskej gramotnosti narazaju ucitelia na akutny nedo-
statok materidlov z oblasti pedagogického vyskumu. Zo
strany pedagogickych expertov neboli okrem oficidlnych
vysledkov OECD PISA verejne komunikované Ziadne dal-
Sie zistenia a ndvrhy na zlep3enie situdcie.

Rezort skolstva by mal intenzivnejsie podporovat pe-
dagogicky vyskum, najma v spominanej oblasti a pre-
pojit ho so spatnou viazbou, pravidelne ziskavanou
z prostredia Skol.
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Skolskych kniznic je prili$ malo a nie si vedené kvalifiko-
vanymi odbornikmi; ich ponuka nie je dostato¢ne pestra,
knizni¢ny fond nie je pravidelne dopifany, aktivity kniz-
nic na podporu ¢itania nie su dostato¢ne pestré a atrak-
tivne.

Je potrebné zvysit pocet Skolskych kniznic a triednych
kniznic. Knizni¢ny fond v $kolach je potrebné dopinat
v stilade s odporucaniami medzinarodnej asociacie
Skolskych kniznic a Asociacie IRA.

Chyba celospolocenska diskusia o cieloch reformy vzde-
lavania, s ktorou problematika rozvoja citatelskej gramot-
nosti priamo suvisi.

Podpora verejnej diskusie o reforme skolstva, Spe-
cialne o rozvoji ¢itatelskej gramotnosti na zakladnych
a strednych skolach, by sa mala stat celospolo¢enskou
prioritou. Preto by sa mali vSetci aktéri, ktori do tejto
diskusie vstupuju (rezort Skolstva, akademicka obec,
ucitelia, zriadovatelia $kol, rodic¢ia, mimovladne insti-
tucie, zaujmové zdruzenia, politici, média a dalsi) sna-
zit prispiet do nej ¢o najkvalitnejSimi vstupmi
atransparentne formulovat svoje zamery a konkrétne
navrhy. Celospolocensky konsenzus, dosiahnuty pro-
strednictvom verejnej diskusie, je nepochybne zakla-
dom uspesnej reformy vzdelavania.



Zaver

Z uvedeného prehladu problémov vyplyva, Ze na to, aby
sa na Slovensku zmenila optika nazerania na citatelski gramot-
nost, bude zrejme potrebné uskutocnit rozsiahle zmeny v celom
vzdeldvacom systéme. Jednoduchy recept na to, ako nase deti
ucit iné a inak, zrejme neexistuje. Dokazuje to nielen medzina-
rodna skusenost ale i zvazujuca slovenska realita.

Tak ako je zlozita samotna problematika citatelskej gra-
motnosti, rovnako zlozité je najst tie najlepsie cesty, veduce k jej
optimalnemu rozvoju. Nasim cielom nebolo hladat univerzalny
recept na zvysenie Citatelskej gramotnosti slovenskych Ziakov na
zakladnych $kolach, ale pokusit sa identifikovat aspor niektoré
moznosti, ktoré by mohli v skolskom prostredi rozvoj gramot-
nosti podporit. Beruc pritom do tGvahy $irsi kontext socialnej in-
terakcie, v ramci ktorej sa osobnost mladého cloveka rozvija,
povazujeme za délezité upozornit najmd na to, Ze Citatelské
zazitky na pode 3koly st iba jednym z viacerych faktorov, ktoré
dokazu pozitivne ovplyvnit ¢itatelské zru¢nosti a ndvyky deti.
Aké dalsie impulzy do hry vstupuju a nakolko su v rozvoiji Cita-
telskej gramotnosti jednotlivca relevantné, by malo byt predme-
tom dalSieho vyskumu.
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V sucasnosti by vsak mali byt vsetky aktivity, napomaha-
juce rozvoju Citatelskej gramotnosti, nasmerované primarne do
Skolského prostredia. Samozrejme, mali by mat komplexny cha-
rakter, to znameng, ze by toto prostredie mali presahovat resp.
by sa mali snazit podporovat pozitivhe zmeny v Skolach v Sirsom,
celospolocenskom kontexte. Preto je mimoriadne délezité pod-
porovat celospolocensku diskusiu o reforme skolstva, o Urovni
Citatelskej gramotnosti nasich deti i o kulture ¢itania ako take;j.
Slovenska spolo¢nost nardza v tychto oblastiach na mnozstvo
neprediskutovanych tém, ¢o brzdi kvalitna pracu na tvorbe na-
vrhov moznych riedeni ¢i uz v akademickom prostredi alebo
priamo v skolskej praxi. Nasu publikaciu predkladdme verejnosti
s cielom prispiet do tejto verejnej diskusie témami, ktoré ju mézu
posunut smerom ku komplexnejsiemu uvazovaniu o danej pro-
blematike.

Domnievame sa, Ze rozvinuta Citatelska gramotnost je za-
kladom, ktory jedincovi umoznuje nielen komunikovat vo svete
a o svete, ale od ktorého zavisi aj miera jeho poznania, nakolko
ide o zékladny ndstroj porozumenia sebe i ostatnym. KedZe je
nasa kultura kulturou ,slova a textov”, ich porozumenie v social-
nej interakcii povazujeme za kltu¢ové pre optimalny rozvoj osob-
nosti kazdého jednotlivca.
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